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Od Redakcji

Starajgc sie na lamach naszego czasopisma po-
dejmowa¢ kluczowe tematy dla szeroko rozu-
mianej edukacji historycznej i dydaktyki histo-
rii, biezgcy numer ,Wiadomosci Historycznych”
poswiecamy m.in. na podsumowanie obrad sek-
cji dydaktyki historii podczas XXI Powszechnego
Zjazdu Historykow Polskich w Bialymstoku, dal-
szej dyskusji nad koncepcjg reformowania edu-
kacji historycznej oraz propozycji wprowadzenia
tzw. doktoratu dydaktycznego. Mamy nadzieje,
ze po lekturze sprawozdania z paneli poswieco-
nych dydaktyce historii i edukacji historycznej
podczas Zjazdu zechca Panstwo zapoznac sie
z pelnymi tekstami wystapien, ktére znajdujg
sie w wolnym dostepie na stronie Wydziatu Hi-
storii Uniwersytetu w Bialymstoku. Zachecamy
rowniez do kontynuacji dyskusji wokoét reformy
programowej i optymalnych kierunkéw zmian
w Srodowisku edukacyjnym. Propozycje wypo-
wiedzi w tych kwestiach prosimy przesytaé¢ na
adres dr. Mariusza Menza - sekretarza redakcji
mmenz@amu.edu.pl.

Kontynuujemy rowniez publikacje wystgpien
z I Forum Edukacji Historycznej, ktére odbyto
sie we wrzesniu 2023 roku na Uniwersytecie Mi-
kotlaja Kopernika w Toruniu (teksty Iwony Mar-
kowskiej i Katarzyny Szczygiel). Nowoscig niniej-
szego numeru sg natomiast referaty wygloszone

podczas I Studencko-Doktoranckiego Kongresu
Dydaktyki Historii, obradujagcego w maju 2024
roku na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu (teksty Marty Wlodarczyk-Rybackiej,
Aleksandry Lach, Andrzeja Koniecznego, Ju-
styny Zarczyriskiej i Dawida Gérnego). Cieszymy
sie, ze najmlodsze pokolenie dydaktykéw histo-
rii zabrato gltos w dyskusji nad wspdétczesnymi
wyzwaniami edukacji historycznej, ktore bytly
gléwnym hastem Kongresu. Pelne sprawozda-
nie z obrad przygotowali gtéwni organizatorzy -
Konstanty Mastoch i Kacper Radomski.

Z racji tego, ze w roku 2024 przypada 650.
rocznica wydania przywileju koszyckiego,
atakze 150. rocznica urodzin wybitnego polityka
Wincentego Witosa, publikujemy dwa artykuty
poswiecone tym zagadnieniom. Zachecamy réw-
niez do lektury artykutu Katarzyny Paszkiewicz,
ktora przybliza nam sylwetke prof. Tadeusza
Stowikowskiego — wybitnego dydaktyka histo-
rii z Krakowa, oraz do zapoznania sie z recenzja
ksigzki Wlodzimierza K. Kowalczyka, przygoto-
wang przez Macieja Fica.

Danuta Konieczka-Sliwiriska
redaktor naczelna
»Wiadomosci Historycznych”
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Przywileje dla szlachty, korona dla corek.
W 650. rocznice wydania przywileju koszyckiego

Rzady andegawenskie w Polsce zapisaly sie
w powszechnej swiadomosci jako krétkie in-
terludium miedzy okresami panowania dwdéch
wielkich dynastii — Piastow i Jagiellonow. Postaé
Ludwika Andegaweniskiego, zwanego Wegier-
skim, blednie w zestawieniu z takimi wladcami
jak Kazimierz Wielki czy Wiadystaw Jagielto,
ktérych czyny dobrze zakorzenily sie w zbio-
rowej pamieci. Jednak to wlasnie Ludwik wy-
dal w Koszycach jeden z najwazniejszych przy-
wilejow dla polskiej szlachty, czego 650-lecie
obchodzimy w tym roku. Jakie byly okoliczno-
$ci i powody wydania przywileju koszyckiego?
Jakie nidst ze sobg konsekwencje? Postaramy
sie odpowiedzie¢ na te pytania w niniejszym
tekscie.

Wegierski krdél na polskim tronie

Celem przywileju koszyckiego bylo zagwaranto-
wanie corkom Ludwika Wegierskiego praw do
tronu polskiego. Wobec tego sprébujmy osadzié
go w zawilej polityce dynastycznej, ktéra wynio-
sla Andegawenow na tron polski. Dzieki temu
w pei zrozumiemy sens wydania omawianego
dokumentu.

Wiadystaw Lokietek, nieustepliwie stara-
jacy sie odbudowacé¢ Kroélestwo Polskie, zna-
lazt sojusznika w rzadzacych na Wegrzech An-
degawenach. Dobre relacje przypieczetowato
malzenistwo zawarte przez Karola Roberta An-
degawernskiego z corka Lokietka — Elzbieta. Tym

samym Andegawenowie uzyskali potencjalng
mozliwo$¢ starania sie o polski tron'.

Oczywiscie wladcy Wegier musieli jeszcze
dlugo poczekac¢ na polskg korone, poniewaz
po $mierci Wiadystawa Lokietka rozpoczely sie
dlugie rzady jego syna, Kazimierza Wielkiego,
stusznie uznawane za jeden z najlepszych okre-
séw w dziejach Polski. Istotnym problemem Ka-
zimierza Wielkiego okazatl sie jednak brak me-
skiego dziedzica, ktory przejaltby po nim wiadze.
Zapobiegliwy krol, chcgc zapewnié krélestwu
nastepce, zawarl uklad sukcesyjny z Karolem
Robertem, najprawdopodobniej w 1340 roku?.
Tym samym po bezpotomnej Smierci Kazimie-
rza wladze w Polsce mieliby przeja¢ Andega-
wenowie.

Karola Roberta zastgpil na tronie wegierskim
jego syn, Ludwik, przez samych Wegréw nazy-
wany Wielkim. Przed mlodym wladeg jawila sie
szansa na uzyskanie korony polskiej po swoim
wuju — Kazimierzu, wobec ktdrej nie pozosta-
wat bierny. W 1350 roku Ludwik darowatl Kazi-
mierzowi prawa do Rusi Halickiej, ktérg polski
krol dopiero co sobie podporzadkowal, zadajac
w zamian potwierdzenia swojej sukcesji w Kro-
lestwie Polskim. W nastepnym roku, podczas
wspolnej polsko-wegierskiej wyprawy prze-
ciwko Litwie, Ludwik z powodu choroby i ciez-
kiego stanu zdrowia Kazimierza uzyskal od

! S.Szczur, W sprawie sukcesji andegaweriskiej w Pol-

sce, ,Roczniki Historyczne” R. 75, 2009, s. 64-67.
2 Tamze,s. 83.



Fot. 1. Marcello Bacciarelli, Ludwik Wegierski, Zamek
Krélewski w Warszawie
Zrédto: domena publiczna.

rycerstwa polskiego przysiege wiernosci jako
nastepca krola®.

Waznym krokiem do ubiegania sie o polski
tron bylo zjednanie sobie spoleczeristwa, araczej
elit spotecznych. Dlatego juz w 1355 roku Ludwik
wydal w Budzie pierwszy przywilej generalny,
czyli taki, ktérego postanowienia rozciggaly sie
na caly kraj. Obiecat w nim nie pobierac¢ podat-
kéw wykraczajacych ponad zwyezajowa norme,
zniost z posiadlosei rycerskich obowigzek gosz-
czenia krola i dworu krélewskiego podczas we-
dréwek po kraju (tzw. stan), a takze zapewniat
pokrycie strat poniesionych przez rycerstwo
w wyprawach wojennych poza granicami kraju®.
Dzieki temu Ludwik zapewnit sobie zgode elit
na sukcesje, ale wylgcznie w linii meskiej®. Ten

3 Tamze,s.97.

4 J.Bardach, Historia paristwa i prawa Polski, t. 1: Do
potowy XV wieku, wyd. 4, Warszawa 1973, s. 422—
423.

5 8.Szczur, dz. cyt., s. 100.

Fot. 2. Marcello Bacciarelli, Krolowa Jadwiga, Zamek
Krélewski w Warszawie

Zrédto: domena publiczna.

mankament mial uwidocznié¢ sie w niedalekiej
przysziosci, bowiem Ludwik doczekat sie samych
corek.

W trosce o tron dla corek

W 1370 roku po Smierci Kazimierza Wielkiego
Ludwik Andegawernski zostal koronowany na
krola Polski. Zgodnie z realiami 6wczesnej po-
lityki dynastycznej nalezalo przygotowac grunt
pod przejecie wladzy przez kolejne pokolenie
dynastii, i to zaréwno na Wegrzech, jak i w Pol-
sce. Corki Ludwika - kolejno Katarzyna, Maria
i Jadwiga - przyszty na swiat w latach 1370-1374.
OczywisScie najstarsza miata w przysztosci objaé
tron wegierski, istotniejszy z perspektywy Ande-
gawenow. By zapewni¢ mlodszym cérkom pol-
ska korone, krél musial ponownie uzyskaé zgode
polskich elit za cene kolejnego przywileju.
Podczas zjazdu w Koszycach dnia siedem-
nastego wrzesnia 1374 roku Ludwik Wegierski



wydat dokument okreslany jako przywilej koszy-
cki. Oméwmy jego najwazniejsze fragmenty. Juz
w pierwszej czesci wylozono, ze krél wymaga od
szlachty i panéw polskich uznania swoich cérek
za spadkobierczynie polskiego tronu. Przy tym
bardzo skrupulatnie uwzgledniono wszelkie po-
tencjalne scenariusze rozwoju sytuacji, jak na
przykitad mozliwo$é urodzenia sie krélowi syna,
ktory - co oczywiste — mialby prawo do korony.
W razie $mierci wyznaczonej nastepczyni/na-
stepey kolejne dziecko miato zasig$¢ na tronie®.
Te zapisy swiadczg o duzej przezornosci krola.
Réwnie zapobiegliwa i wazna z perspektywy lo-
s6w Polski byta obietnica, ze integralnosé krole-
stwa (Korony) nie zostanie naruszona’.

Za zgode na powyzsze warunki szlachta miata
uzyskac szereg gwarancji i przywilejow. Najwaz-
niejsze z nich dotyczg kwestii podatkowych. Lu-
dwik uwolnil szlachte od wszelkich dotychcza-
sowych podatkéw, danin i postug. Natozyt jednak
jeden staly podatek w wysokosci dwéch groszy
od tana kmiecego ptaconych co rokuw dzien sw.
Marcina®.

Tak samo jak w przywileju budzinskim krol
zobowigzal sie do wyplaty odszkodowania za
straty poniesione przez szlachcica na wyprawie
wojennej. Jednoczes$nie zagwarantowal wyku-
pienie tegoz w razie popadniecia w niewole®.
Powtdrzeniem dokumentu z Budy byl takze za-
pis o zwolnieniu débr szlacheckich z przymusu
udzielania go$ciny krélowi, czyli stacji/stanu®.

Beneficjentow przywileju zwolniono z udziatu
w kosztownych naprawach i budowach zamkow.
Warownie pograniczne miaty by¢ naprawiane je-
dynie przez szlachte z tamtejszych powiatow. Pa-
nowie i szlachta mieli partycypowac¢ w budowie
wylgcznie tych zamkoéw, na ktérych wzniesienie
wyrazili zgode™.

Kolejna czesé postanowien dotyczyta nada-
wania urzedéw i powierzania zamkéw. Sprawo-
wanie wladzy przez obca dynastie moglo grozié¢

Pakt koszycki, [w:] Wybor tekstow Zrdodtowych z hi-
storii paristwa i prawa polskiego, t. 1, cz. 1, zebral
i oprac. J. Sawicki, Warszawa 1952, s. 72.

Tamze, s. 73.

Tamze.

Tamze.

19 Tamze, s. 75.

' Tamze, s. 73-74.

sprowadzaniem kandydatow na urzedy spoza
krolestwa. Nic wiec dziwnego, ze krol, wycho-
dzac naprzeciw szlacheckim obawom, zagwa-
rantowal, iz urzedy ziemskie nie bedg powie-
rzane obcokrajowcom, a jedynie szlachcicom
pochodzgcym z danej ziemi. Ponadto Ludwik
obiecat nie odda¢ zadnego zamku w dzierzawe
nikomu z rodu ksigzecego. Zaden obcokrajo-
wiec ani zaden ksigze nie mogt takze zostac
starosta'?.

Ruina krélewskiego skarbca
czy sprawny system podatkowy?
Ocena przywileju koszyckiego

Bez watpienia najwazniejszym postanowieniem
przywileju koszyckiego jest reforma podatkowa.
Nic wiec dziwnego, Ze na jej podstawie historycy
wyrazali swoja opinie na temat calego doku-
mentu. Gléwna krytyka opierala sie na zalozeniu,
ze na mocy przywileju obnizono podatek - po-
radlne - z dwunastu do dwéch groszy z tana'®.
Tak radykalna obnizka byla interpretowana jako
wprowadzenie calkowitej wolnosci podatkowej
dla szlachty'. Mozna posung¢ sie nawet do uzna-
nia dziatan Ludwika za rujnowanie skarbca kro-
lewskiego, tylko i wylaeznie po to, by zapewnié
swoim potomkiniom korone polska.

Dopiero monografia Jacka Matuszewskiego
zmienila ten sposéb myslenia. Rzeczony badacz
udowodnil w niej, ze wlasciwie nie mozemy nic
stwierdzié¢ na temat podatkow funkcjonujacych
przed wydaniem przywileju koszyckiego. Wiemy
jedynie, ze byly nakladane przez kroléw okazjo-
nalnie i kazdorazowo ustalano ich wysokos¢.
Wobec tego przywilej koszycki zastapitl stare
podatki nadzwyczajne nowym, staltym i jedno-
litym'®. Dzieki temu szlachta uzyskata gwaran-
cje przewidywalnosci i klarownos$ci w kwestiach
podatkowych, a skarbiec krolewski regularny
doplyw pieniedzy. Wedlug J. Matuszewskiego

12 Tamze, s. 74.

13 Stanowisko starszej literatury przedstawit J.S. Ma-
tuszewski, Przywileje i polityka podatkowa Ludwika
Wegierskiego w Polsce, 1.6d7Z 1983, s. 7-21.

4" Tak interpretowat to chociazby J. Bardach, dz. cyt.,
s.423-424.

5 J. Matuszewski, dz. cyt., s. 137.
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Fot. 3. Przywilej koszycki, Muzeum Narodowe w Krakowie — Oddziat Biblioteka Ksigzat Czartoryskich
Zrédto: https://pamiecpolski.archiwa.gov.pl/przywilej-koszycki.

Ludwik stworzyl bardzo racjonalny system po-
datkowy'®.

Te nowe ustalenia oczywiscie skutkowaly
zmiang oceny przywileju przez historiografie.
Tak na przyklad Maria Koczerska ocenila re-
forme podatkowa Ludwika jako korzystng i dla
monarchy, i dla jego poddanych'. We wspoélczes-
nym podrecznikowym ujeciu Sredniowiecznych
dziejow Polski przywilej podsumowano stowami:

16 Tamze, s. 250.

7" M. Koczerska, M. Maciorowski, Ludwik Wegier-
ski, [w:] M. Maciorowski, B. Maciejewska, Wtadcy
Polski. Historia na nowo opowiedziana, Warszawa
2018, s. 619.

L2Ludwik zalatwial zrecznie dwie sprawy na raz,
obok sukces;ji takze stale podatki”®.

Nie wszystkie postanowienia dokumentu ko-
szyckiego byly inicjatywami kréla. Poruszone
w przywileju kwestie niepowierzania zamkow
i urzedéw obcokrajowcom czy ksigzetom byly
zdaniem Andrzeja Marca postulowane przez
sama szlachte'®. Swiadczy to o tym, ze rycerstwo
zaczelo braé odpowiedzialno$é za panstwo

18 T, Jurek, Zjednoczone krdlestwo, [w:] T. Jurek, E. Ki-
zik, Historia Polski do 1572, Warszawa 2013, s. 307.

% A. Marzec, Pod rzqdami nieobecnego monarchy.
Krdlestwo Polskie 1370-1382, wyd. 2 uzup. i popr.,
Krakéw 2021, s. 101.


https://pamiecpolski.archiwa.gov.pl/przywilej-koszycki

idomene krolewskg. Wpisuje sie to w proces wy-
ksztalcania sie monarchii stanowej. Szlachta nie
tylko wyraza zgode na wybor nowego wiadcy,
aleiogranicza swobode jego dziatania. W histo-
riografii zwraca sie takze uwage na to, iz ograni-
czenia wzgledem ksigzat mialy na celu uderze-
nie zwlaszcza w jednego z nich - krélewskiego
namiestnika na Rusi Wiadystawa Opolczyka®®.

Oceniajac przywilej koszycki, nalezy zwro-
ci¢ uwage na jego konsekwencje, wynikajace
nie tylko z konkretnych postanowien zawartych
w dokumencie, co z samej jego formy. Byl to
przywilej skierowany do szlachty i panéw (moz-
nych) polskich, takie okreslenie wielokrotnie
pada w jego tekscie. Zaréwno cala szlachta, jak
imozni traktowani sg nierozdzielnie i otrzymujg
te same prawa. Tym samym przywilej koszycki
byt jednym z etapéw ksztaltowania sie jednoli-
tego stanu szlacheckiego, tak charakterystycz-
nego dla nowozytnej Rzeczypospolitej, ktéry
mozna opisac przystowiem ,,szlachcic na zagro-
dzie réwny wojewodzie”.

Podsumowujge, wydany 650 lat temu do-
kument nidst ze soba wiele korzysci, rozwia-
zujac zarowno biezgce problemy, jak i wywie-
rajagc wplyw na uksztaltowanie sie rownej pod
wzgledem prawa warstwy szlacheckiej. Wpro-
wadzal nowy system poboru podatku, wygodny
dla szlachty, ale i zyskowny dla skarbu krélew-
skiego.

20 T, Jurek, dz. cyt., s. 307.

Na zakonczenie — Andegawenka
krélem Polski

,Iym sposobem dawniejsze dokumenty zostaly
uniewaznione, nowe za$ byly sporzadzone,
w ktorych Polacy zlozyli hotd wiernosci corkom
krolewskim - rzecz dos¢ hanbigca, aby kobiety
nad nimi krélowaly — pozwalajac, aby ich kmiecie
placili, jak powiedziano, na wieczne czasy dwa
grosze czynszu z kazdego lana”*. Tak oto Janko
(Jan) z Czarnkowa, kronikarz z okresu rzagdéw
andegawenskich w Polsce, skomentowal zgode
szlachty na sukcesje cérek Ludwika. Sam Janko
byt przedstawicielem duchowienstwa, ktore
przez dlugi czas, az do roku 1381, nie zgadzato
sie na objecie swoich posiadtosci podatkiem.
Polityka dynastyczna Ludwika odniosta sukces -
udalo mu sie zapewnic¢ poparcie calego spote-
czenstwa dla wyboru swoich cérek.

W 1378 roku zmarta najstarsza corka krolew-
ska, Katarzyna, ktéra miata obja¢ tron na We-
grzech. W kolejnym roku Polacy zaprzysiegli
wiernosé jej siostrze — Marii. To wlasnie ona po
Smierci Ludwika w 1382 roku zostata korono-
wana na krola Wegier. W Polsce po dwuletnim
okresie bezkrolewia, obfitujacym w burzliwe
wydarzenia i negocjacje moznych z dworem
wegierskim, osadzono na tronie najmtodsza
Andegawenke — Jadwige. Mimo przytoczonych
powyzej stéow oburzenia kronikarza kobieta zo-
stata krolem Polski 16 paZzdziernika 1384 roku.
Jadwiga wkrétce zostala wydana za maz za Wia-
dystawa Jagielle, otwierajac wspodlny rozdziat
dziejow Polski i Litwy.

2l Jan z Czarnkowa, Kronika Jana z Czarnkowa, ttum.
J. Zerbilto, oprac. M.D. Kowalski, Krakéw 2009,
s.52-53.
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Wincenty Witos — niedoceniany bohater?

W 2024 roku minela 150. rocznica urodzin Win-
centego Witosa. Z tej okazji Sejm RP oraz Se-
nat RP ustanowity rok 2024 Rokiem Wincentego
Witosa'. Juz wezesniej z okazji stulecia odzy-
skania przez Polske niepodleglosci Witos zostat
wpisany w poczet Ojeéw Niepodlegltosci®. Jest
patronem ulic, placéw i szkét. W wielu miastach
stoja jego pomniki, w tym trzy monumentalne:
w Warszawie, Tarnowie i Kielcach. Ma tez swoje
miejsce w podstawach programowych i w pod-
recznikach historii.

! Uchwata Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dnia

28 lipca 2023 r. w sprawie ustanowienia roku 2024
Rokiem Wincentego Witosa (,,Dziennik Ustaw” [da-
lej: Dz.U.] z 2023 r., poz. 895) oraz Uchwata Senatu
Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 7 wrzes$nia 2023 r.
o ustanowieniu roku 2024 Rokiem Wincentego Wi-
tosa (Dz.U.z 2023 r., poz.1006). Obie uchwaty sag do
siebie podobne, r6znia sie jednak w kilku miejscach
stylistycznie. Ponadto w uchwale Senatu znalazto
sie nastepujace zdanie, ktdrego nie ma w tekscie
uchwaly sejmowej: ,Sprawiedliwosci dziejowej
doczekat [Wincenty Witos — dop. M.M.] jednak do-
piero niedawno, w maju 2023 roku, gdy - dzieki
wieloletnim staraniom Polskiego Stronnictwa Lu-
dowego - Sad Najwyzszy uchylil wyroki brzeskie
i uniewinnit Jego oraz dziewieciu innych éwczes-
nych politykéw PSL i PPS”.

Ustawa z dnia 7 kwietnia 2017 r. o Narodowych
Obchodach Setnej Rocznicy Odzyskania Niepod-
legtos$ci Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. z 2019 r.,
poz. 881). Oprocz Witosa do grona Ojcéw Niepod-
leglosci zaliczono: Jézefa Pilsudskiego, Ignacego
Daszynskiego, Romana Dmowskiego, Wojciecha
Korfantego oraz Ignacego Jana Paderewskiego.

Fot. 1. Witos w 1920 roku
Zrédto: domena publiczna.

Trudno bytoby zatem stwierdzié¢, ze Witosa
nie ma w polskiej przestrzeni publicznej albo ze
pojawia sie w niej incydentalnie. A jednak gdyby
spytac uczniow czy studentéw historii, co o Wi-
tosie wiedza, to okazatoby sie, ze niewiele. Naj-
czesciej skojarza go z ruchem ludowym, niekiedy
jeszcze z zamachem majowym. I tyle. Rzadko
kiedy potrafig wymienié zastugi Witosa jako pre-
miera Rzadu Obrony Narodowej z okresu wojny
polsko-bolszewickiej. Przyznam, ze nigdy nie
spotkatem sie tez z sytuacjg, aby ktorys z moich



Fot. 2. Premier Witos kierujacy obradami rzadu w 1923 roku
Zrédto: domena publiczna.

uczniéw badz studentéw nazwal go bohaterem
narodowym?®. Ko$ciuszko, ksigze Jozef czy Pil-
sudski - jak najbardziej. Paderewski, Korfanty,
a nawet Dmowski — réwniez. Ale Witos? Witos
jako bohater narodowy? To miodym nie miesci
sie w glowie.

Witos jako Bigda, czyli sita nie-historii

Sprobujmy zatem, korzystajac z rocznicowej
okazji, przyblizy¢ nieco te postaé. Na jego te-
mat mozna utozy¢ calkiem sporg bibliografie®.
Witosa przedstawiano, a wlasciwie karykatu-
rowano, takze w literaturze i sztuce. Wystarczy

3 Swoje twierdzenia, aczkolwiek subiektywne i nie-

poparte zadnymi badaniami, opieram na 30-letnim
doswiadczeniu jako nauczyciel historii w poznan-
skich liceach oraz akademicki wykladowea zwig-
zany od 2005 r. z UAM, prowadzacy zajecia dla
studentéw historii m.in. z dziejéw polskiej mysli
politycznej XIX i XX w.

Wymieniam tylko najwazniejsze prace biograficzne:
A. Zakrzewski, Wincenty Witos - chtopski polityk
i mqz stanu, Warszawa 1977; tenze, Wdjt z Wierz-
chostawic, Warszawa 1984; C. Wycech, Wincenty
Witos w swietle wtasnej twdrczosci pisarskiej, War-
szawa 1983; O Wincentym Witosie, przedm. i wybor
F. Ziejka, Warszawa 1983; O Wincentym Witosie. Re-
lacje i wspomnienia, zebrat i oprac. J. Borkowski,
Warszawa 1984; M. Olejniczak, Witos, Warszawa
2012; T. Bereza, M. Bukatla, M. Kalisz, Wincenty Wi-
tos 1874-1945, Rzeszow 2010 (wyd. 2: Rzeszow-—
Warszawa 2022; wyd. 3 zm.: RzeszOw-Warszawa
2024); J. Hebda, O Wincentym Witosie inaczej...,
Tarnéw 2022.

wspomnie¢ wydang w 1933 roku trzytomowsg
powiesé Juliusza Kadena-Bandrowskiego Ma-
teusz Bigda, w ktorej zwigzany z sanacja autor
w najczarniejszych barwach sportretowat tytuto-
wego bohatera. Dla czytelnikéw Il Rzeczypospo-
litej bylo jasne, ze Bigda to Witos. Sita oddzialy-
wania Kadena-Bandrowskiego byla tak duza, ze
po latach siegnatl do tej powiesci Andrzej Wajda,
przysposabiajac ja na potrzeby teatru telewizji
i wystawiajgc jako spektakl pt. Bigda idziel.
Adepci Klio dobrze wiedza, ze prawda histo-
ryczna niezwykle trudno przedziera sie przez
narracyjne obrazy literackie, a tym bardziej
filmowe. Jezeli zatem kto$ utozsamial Bigde
z Witosem - a taki byl przeciez zamiar Kadena-
-Bandrowskiego (cho¢ raczej juz nie Wajdy) - to
o przywoédey ruchu ludowego musial mieé jak
najgorsze zdanie. Bigda byt bowiem cynicznym,
niemajgcym skruputéw, zadnym wiadzy dziala-
czem chlopskim, zmierzajagcym do obalenia do-
tychczasowego rzadu i zastapienia go wlasnym.
To posta¢ odpychajgca, wrecz diaboliczna.
Przyznam, ze ¢wieré wieku temu, po obejrze-
niu adaptacji Wajdy, tez przez pewien czas tak
mys$latem. Taka byta sita oddzialywania znako-
mitego dzietla artystycznego. Ale czy mozna sie
temu dziwi¢? Przeciez — podaje to jako przyklad
- przez dziesiatki lat wielu Polakéw zakon krzy-
zacki postrzegalo z perspektywy powiesci Hen-
ryka Sienkiewicza czy jej filmowe] ekranizac;ji®.

5

Bigda idzie!, spektakl telewizyjny, rez. A. Wajda, pre-
miera w TVP: 29.11.1999. W roli tytulowej wystapit
Janusz Gajos.
¢ Krzyzacy, film fabularny, rez. Aleksander Ford, pre-
miera 1960r.
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Fot. 3. Zrekonstruowany dom urodzin Witosa w przysiétku Dwudniaki

Fot. Mariusz Menz.

A dzis? Czy wiekszo$¢ z nas (pomijajac zawodo-
wych historykéw) potrafi na hotd pruski z 1525 r.
spojrzecé inaczej niz przez pryzmat plétna mi-
strza Jana? Kiedy studentom tlumacze, ze kle-
czacy przed Zygmuntem Starym Albrecht Ho-
henzollern to siostrzeniec naszego krdla, to
zazwyczaj pojawia sie zdziwienie. Jak to? To oni
byli rodzing? Byli, tylko jako$ niespecjalnie to pa-
suje do formatéw naszej polityki historyeczne;j.
Wrdéémy jednak do Witosa. Tego historycznego.

Trudne dziecinstwo

Urodzit sie 21 stycznia 1874 roku jako pier-
worodne dziecko Wojciecha i Katarzyny
(z d. Sroka), ktérzy byli niepiSmiennymi chto-
pami. Przyszed! na swiat w marnej izbie, wcho-
dzacej w skilad nalezgcego tylko czesciowo do
jego rodzicéw domu w przysiotku Dwudniaki,
ktory stanowit czesé sktadowa gminy Wierzcho-
slawice (w dzisiejszym powiecie tarnowskim).
Nazwa przysiotka pochodzi od wymiaru renty
odrobkowej, ktéry w tym przypadku wynosilt dwa
dni panszczyzny pieszej w tygodniu. Paniszczy-
zna piesza oznaczala fizyczna robocizne na fol-
warku, a ten rodzaj Swiadezenia obcigzat tylko

malorolnych’. Rodzice Witosa mogli jg jeszcze
pamietacé z wezesnego dziecinstwa.

Wincenty swojego dziecifistwa nie wspominat
z sentymentem. Pisal po latach: ,nalezalem do
wydziedziczonych i najwiecej uposledzonych,
polykajgcych gorzki chleb skrajnej nedzy”®. Od
piatego do dziesiatego roku zycia musial pasac
ojcowska krowe zywicielke. Stwierdzat gorzko:
,Gdy moi rowiesnicy wszyscy juz po 2 lub 3 lata
uczeszczali do szkoly, mnie weigz schodzilo na
pasieniu”®.

Rodzicéw zwyczajnie nie byto stac¢ na szkolna
wyprawke. Chilopca udato sie wysta¢ do szkoty
dopiero w1884 roku, kiedy miat juz ponad 10 lat.
Uczeszczal do niej przez cztery zimy do 1888
roku. I dat sie pozna¢ z jak najlepszej strony. Byt
ponadprzecietnie zdolny. Ksigzki pochlaniat pa-
sjami. Nauke w szkole ludowej zwieniczyt wyréz-
nieniem, ale rodzice nie mieli juz sSrodkéw na
kontynuacje edukacji w gimnazjum w Tarnowie.

7 J.Hebda, dz. cyt., s. 37.

8 'W. Witos, Dzieta wybrane, t. 1: Moje wspomnienia,
cz. 1: Do 1918 roku, do dr. przygotowali oraz przyp.
opatrzyli E. Karczewski i J.R. Szaflik, Warszawa-
Wierzchostawice 2024, s. 31.

9 Tamze,s. 217.



Fot. 4. Wybudowany przez Witosa dom wraz z budynkami gospodarczymi w Wierzchostawicach (obecnie muzeum)
Fot. Mariusz Menz.

Zatem Witos ukonczyt tylko cztery klasy szkoly
ludowejiformalne ksztalcenie zamknal w wieku
14 lat'. Dalej uczyt sie samodzielnie, korzysta-
jac przy tym z ksigzek kierownika szkoty Jerzego
Marca oraz z bogatego ksiegozbioru Eustachego
Sanguszki, skad lektury dostarczal mu lesniczy
ksiecia Jan Glowacki™.

Mtlody Witos stat sie molem ksigzkowym, ale
nie zaniedbywal przy tym obowigzkéw domo-
wych. Jego dobre warunki fizyczne pozwolity mu
pomagac ojcu w ciezkich pracach le$nych w do-
brach Sanguszkéw. Dodatkowo uczyt czytania
i pisania mlodszego od siebie o cztery lata brata
Andrzeja, ktérego wiele lat péZniej komunisci
z Wanda Wasilewska na czele wciagng w szeregi
Zwiazku Patriotéw Polskich oraz Polskiego Ko-
mitetu Wyzwolenia Narodowego'. Wystarczyto
im bowiem samo nazwisko Witos.

Ciezka praca calej rodziny, potaczona z asce-
tycznym trybem zycia, zaczeta przynosi¢ owoce.

10" J. Hebda, dz. cyt., s. 42.

' Tamze, s. 42-43.

12 7. Kaczyniski, Andrzej Witos — zapomniany brat Win-
centego, https://zielonysztandar.com.pl/2019/10/an-
drzej-witos-zapomniany-brat-wincentego/ [dostep:
2.11.2024].

Dzieki zaoszczedzonym pienigdzom ojciec Woj-
ciech odkupil od siostry Marii drugg cze$¢ domu
ipowiekszyl swoje gospodarstwo rolne. Awanso-
wat tez w lokalnej hierarchii spotecznej, czego
wyrazem byt wybér w 1893 roku na radnego
gminy Wierzchostawice.

Poczatki dziatalnosci spotecznej

Wincenty tymezasem zaczal pod pseudonimem
Maciej Rydz pisywaé¢ do ,Przyjaciela Ludu”,
pisma zalozonego przez Bolestawa Wystou-
cha'®®. Obserwowal tez prace ojca w gminie, an-
gazujac sie przy tym po stronie chlopéw w spory
o serwituty. Stat sie organicznikiem, budzgacym
chtopéw do walki o swoje prawa na drodze le-
galnej. To wazne, gdyz w okolicach Tarnowa pa-
mietano jeszcze o krwawej rabacji galicyjskiej
Jakuba Szeli.

Witos nigdy nie byt jednak radykatem. Jak
sam twierdzil, ustawe gminng znal na pamie¢,

13 7Zob.: A.Wojcik, Samorzqd gminny na tamach ,,Przy-
jaciela Ludu” (1889-1914), ,Annales Universitatis
Mariae Curie-Sklodowska” 2007, vol. XIV, sectio K,
s.189-199.


https://zielonysztandar.com.pl/2019/10/andrzej-witos-zapomniany-brat-wincentego/
https://zielonysztandar.com.pl/2019/10/andrzej-witos-zapomniany-brat-wincentego/

Fot. 5. Muzeum Wincentego Witosa
w Wierzchostawicach

Fot. Mariusz Menz.

a ,ordynacje wyborczg na wylot”. Pisat: ,Dla
o$mielenia i przygotowania rownoczesnie ludzi
urzadzatem nocami mate zebrania po wszystkich
przysiotkach. Nigdy sie tez o minute nie sp6zni-
lem ani tez zebranych w niczym nie zawiodlem,
czym zyskalem sobie takie zaufanie, ze w kazde
stowo wierzono bez zastrzezen”’®,

W 1895 roku powotano go jednak do armii,
ale stuzby wojskowej nie lubil. Po dwdéch latach
powrdcil do domu w stopniu zwyklego kano-
niera'®. W 1898 roku ozenil sie ze starszg o trzy
lata Katarzyna Tracz, ktéra rok pdzniej urodzita
ich jedyne dziecko, cérke Julie"”. Witosowie za-
mieszkali na ojcowiZnie Zony, gdzie od podstaw

4 W. Witos, Dzieta wybrane, t. 1, dz. cyt., s. 235.

5 Tamze, s. 235-236.

16 Tamze, s. 241.

7 W dokumentach zostala zapisana jako Julianna,
lecz przyjela sie krotsza wersja jej imienia, czyli
Julia. Zob.: J. Hebda, dz. cyt., s. 49.

wybudowali wygodny dom i budynki gospodar-
cze. Za pozyczone pienigdze powiekszyli tez
areat orny, co szybko zaczelo sie zwracac. Witos
byl bowiem znakomitym gospodarzem. Stoso-
wal nowoczesny ptodozmian i uprawial nieznane
wecezesniej rosliny pastewne, jak np. koniczyne,
lucerne, wyke, buraki pastewne i inne'®. Stat sie
znaczgcg w Wierzchostawicach persona. I zyski-
wal coraz wiekszy autorytet. Wyrazem tego byto
wybranie go w 1900 roku asesorem, czyli czton-
kiem pézniejszego zarzgdu gminy'®. Osiem lat
pdZniej zostanie juz wéjtem i bedzie te funkcje
sprawowat az do 1931 roku. Stanie sie najbardziej
znanym wojtem w II Rzeczypospolite;j.

Na drodze do wielkiej polityki

28 lipca 1895 roku powstalo w Rzeszowie Stron-
nictwo Ludowe (SL). Witos szybko zwigzat sie
z tym ugrupowaniem, ktére stawialo sobie za
cel szerokg emancypacje spolecznag, gospodar-
czg i polityczng chltopéw. Pisywat artykuty do or-
ganu prasowego stronnictwa, czyli wspomnia-
nego ,,Przyjaciela Ludu”. Sporo uwagi poswiecat
w nich o$wiacie oraz poprawie warunkéw zycia
chlopow?®.

Nie do korica chyba doceniane sg jego wysitki
na rzecz budowania nowoczesnej $wiadomosci
narodowej wloscian, ktorzy stopniowo zmieniali
swoja identyfikacje z chlopéw okreslajacych sie
jako ,tutejsi” na chlopow polskich. Podkreslal, ze
wyrobienie u chlopéw poczuciatozsamoscinaro-
dowej powinno by¢ nadrzednym celem oswiaty
i ruchu ludowego. W 1898 roku pisat w , Przyja-
cielu Ludu”: ,Trzeba koniecznie, aby uczen wy-
chodzit ze szkoly Polakiem [...]. W szkole powi-
nien sie uczen dowiedziec o wszystkich polskich
mezach, o Polsce i jej wielko$ci, o upadku i roz-
biorach, powinien nabra¢ tam goracej mitosci

swego kraju i checi pos$wiecenia sie za niego”.

18 Tamze, s. 50.

19 'W. Witos, Dzieta wybrane, t. 1, dz. cyt., s. 242.

20 7ob.: W. Witos, Dzieta wybrane, t. 4: Publicystyka.
Wybor, do dr. przygotowali oraz przyp. opatrzyli
E. Karczewski i J.R. Szaflik, Warszawa-Wierzcho-
stawice 2024, s. 18-93.

2l Cyt. za: M. Bukala, Od czytelnika prasy ludowej
do premiera rzqdu dzielnicowego, [w:] T. Bereza,



Fot. 6. Muzeum Wincentego Witosa w Wierzchostawicach
Fot. Mariusz Menz.

W 1903 roku podczas obrad w Rzeszowie
Rady Naczelnej SL zmieniono nazwe partii
na Polskie Stronnictwo Ludowe (PSL). Witos
wszedl do nowo wybranej Rady Naczelnej tej
partii. Tym samym rozpoczynat etap dziatalno-
$ci politycznej na forum calej Galicji. A kariera
polityczna Witosa potoczyla sie szybko. W 1908
roku zostal wybrany postem do Sejmu Krajo-
wego we Lwowie. Zaczal wchodzié na polityczne
salony, cho¢ nie lubit ich blichtru. O uroczysto-
Sci otwarcia obrad Sejmu i poprzedzajacego
go nabozenstwa w katedrze lwowskiej napisat:
,Udzial w nabozenstwie wzieli prawie wszyscy
postowie, ubrani w stroje narodowe. [...] Po raz
pierwszy w zyciu widziatem tak wielkg gromade
magnatow i szlachty przy karabelach, w niezwy-
kle bogate kontusze ubranej, ktéra mi mimowol-
nie przywiodla na pamieé¢ sejmujaca szlachte
przedstawiong w powiesciach, ktérych sie tak

M. Bukatla, M. Kalisz, dz. cyt., s. 30.

naczytatem. [..] Przyznam sie, ze niezwykla
pompa, bogactwo strojéw, pewnos¢ siebie, jaka
sie czytalo z twarzy tych ludzi, wywarly na mnie
deprymujgce wrazenie”??,

Witos dzieki heroicznej pracy i samozaparciu
szybko zaczal nabieraé¢ wprawy parlamentarne;j.
Uczyt sie przemawiaé, pisa¢ wnioski i formuto-
wac¢ interpelacje. Nie miatl latwo. Kiedy popro-
sit o pomoc doswiadczonego Jakuba Bojke,
ustyszakl: ,Jake$ byl glupi, to§ moégt do Sejmu
nie przychodzi¢”*?. Nie zniechecil sie jednak.
Zostal wiceprzewodniczacym klubu PSL i stat
sie jednym z najaktywniejszych postéw ludo-
wych w Sejmie Krajowym?*. Galicyjskie gazety
zaczely o nim pisa¢ jako o nowym politycznym
talencie®. Pdzniej przyznawal, ze ,lata w sejmie

22 'W. Witos, Dzieta wybrane, t. 1, dz. cyt., s. 320.
2% Tamze, s. 333.

24 M. Bukala, dz. cyt., s. 33.

25 M. Olejniczak, dz. cyt., s. 42.
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Fot. Mariusz Menz.

galicyjskim stanowily dla niego wspanialg szkote.
Poznal rytm pracy [...], nauczyt sie dyskutowac,
przemawiac¢”?,

Rok 1911 przyniost mu kolejny sukces. Zostat
wybrany do austriackiej Rady Panstwa, i to juz
w pierwszej turze. Jako posel PSL wszedl do Kota
Polskiego, gdzie nabywal kolejnych doswiad-
czen, w tym szczegdlnie umiejetnosci zawiera-
nia kompromiséw i dzialari miedzypartyjnych?.

W 1913 roku doszto do roztamu w PSL, kt6-
rego efektem byto utworzenie w roku kolejnym
nowej formacji pod nazwg PSL ,Piast”. Nazwa
wziela sie od redagowanego przez Bojke tygo-
dnika. Witos zostal wiceprzewodniczgcym par-
tii, a podczas jej kongresu zalozycielskiego 2 lu-
tego 1914 roku po raz pierwszy w swojej karierze

26 Tamze, s. 43.
?7 M. Bukala, dz. cyt., s. 35.

Fot. 7. Muzeum Wincentego Witosa w Wierzchostawicach

zaakcentowal konieczno$¢ budowania niepod-
legtego panstwa polskiego®®. Przypomnijmy,
ze w tym czasie ugrupowania konserwatywne
w Galicji jako maksimum polskich aspiracji na-
rodowych uznawaly rozwigzanie austrofilskie.

W czasie | wojny swiatowej

Po wybuchu I wojny $wiatowej Witos popart
akcje tworzenia legionéw. Byl niezwykle ak-
tywny politycznie i z biegiem czasu zaczal sie
sklania¢ ku calkowitemu zerwaniu z orientacja
proaustriacka. Byl sceptyczny wobec aktu 5 li-
stopada 1916 roku, proklamujgcego powstanie
Krolestwa Polskiego na ziemiach dawnego za-
borurosyjskiego. Kilka miesiecy pozniej 16 maja

28 Tamze, s. 36.



Fot. 8. Muzeum Wincentego Witosa w Wierzchostawicach
Fot. Mariusz Menz.

1917 roku wzial udzial w przeforsowaniu na fo-
rum Kota Polskiego w Wiedniu rezolucji, ktéra
zglosil cztonek klubu PSL ,Piast” Wlodzimierz
Tetmajer. Rezolucja méwila o powstaniu pan-
stwa polskiego z ziem wszystkich zaboréw, ze
swobodnym dostepem do morza. Dodajmy, ze
kilka dni wczesniej, podeczas wizyty w Krako-
wie cesarza Karola I, Witos mial powiedzieé na-
stepcy Franciszka Jézefa I, ze ,spodziewa sie,
iz jego rzady przyniosg zmiane na lepsze, a on
dopomoze Polakom do uzyskania upragnionej
wolnosci”?®.

Rok pdZniej c.k. Austro-Wegry byly juz w roz-
sypce. W pazdzierniku 1918 roku wynik wojny
byt wlasciwie przesadzony. W Krakowie posto-
wie Kota Polskiego pod koniec tego miesigca po-
wotlali Polskg Komisje Likwidacyjna (PKL), ktora
stala sie tymczasowym organem wiladzy cywilnej

2% 'W. Witos, Dzieta wybrane, t. 1, dz. cyt., s. 555.

i wojskowej w Galicji. Miala funkcjonowa¢ az do
chwili przejecia tej dzielnicy przez ogélnopolski
rzad w Warszawie.

Na czele PKL stangt Witos, a do jej gtéwnych
zadan nalezatlo: 1) przejecie wladzy z rak zaborcy;
2) rozbrojenie garnizonéw austro-wegierskich;
3) utrzymanie wzglednego bezpieczenstwa pub-
licznego w Galicji; 4) spacyfikowanie oddolnych
radykalnych wystapien chtopskich (np. zlikwido-
wanie tzw. Republiki Tarnobrzeskiej) i — co byto
szczegolnie trudne ze wzgledu na aspiracje na-
rodowe Ukraineéw - 5) utrzymanie spdéjnosci
terytorialnej Galicji. Nie wszystko sie udalo, ale
ogo6lny bilans dziatalnosci PKL i Witosa nalezy

ocenic¢ pozytywnie®°,

30 Zob.: M. Przynioslo, Polska Komisja Likwidacyjna
1918-1919, Kielce 2010.



Trzykrotny premier, polityczny wiezien
i emigrant

Odzyskanie niepodleglosci przez Polske nie spo-
wodowalo zwolnienia tempa pracy przez Wi-
tosa. 1 grudnia 1918 roku zostat prezesem PSL
,Piast”. Jego nazwisko znalazlo sie tez na listach
ministréw rzadow Ignacego Daszynskiego (tzw.
rzadu lubelskiego) oraz Jedrzeja Moraczew-
skiego. Nie podjat jednak zadan, gdyz uwazat oba
lewicowe rzady za niereprezentatywne. Skupit
sie na przygotowaniu partii do pierwszych wy-
boréw parlamentarnych w wolnej Polsce, ktére
odbyly sie na poczatku 1919 roku. PSL ,Piast”
zdobyl w nich 42 mandaty i zostal trzecim stron-
nictwem w Sejmie. Byt to olbrzymi sukces.

Rok 1920 przynidst mu pierwsze premiero-
stwo. Stalo sie to 24 lipca w dramatycznych oko-
licznosciach, kiedy w ofensywie byly wojska bol-
szewickie i powstala obawa, czy Polska w ogoéle
przetrwa te wojne. W powszechnej sSwiadomo-
$ci wojna ta kojarzy sie z tzw. cudem nad Wislg
iz postacia Jozefa Pilsudskiego. Nie kojarzy sie
niestety z Witosem, ktéry na prosbe naczelnika
stanal wéwezas na czele Rzgdu Obrony Narodo-
wej. Mialo to ogromne znaczenie takze propa-
gandowe, gdyz Sowieci glosili, ze ,,chca polskich
robotnikéw i chtopéw wyzwalaé od polskich »jas-
nie panéw«”%., A tu na czele polskiego rzadu stal
chlop, a wicepremierem byt uznany socjalista
Daszynski. To jednak przede wszystkim od po-
stawy chlopow, ktérzy stanowili wiekszos¢ pol-
skiej armii, zalezal wowczas los panstwa.

Witos w tym czasie zastuzyl niewatpliwie na
miano bohatera narodowego. Jezdzil od po-
wiatu do powiatu, pisal odezwy, mobilizowat do
walki. 30 lipca w odezwie do wtoscian tak pi-
sal: ,Trzeba ratowac¢ Ojczyzne. Trzeba jej oddaé
wszystko, majatek, krew i zycie, bo ta ofiara sto-
kro¢ sie optaci, gdy uratujemy panstwo od nie-
woli i hanby”%2.

Znany jest takze fakt, ze 12 sierpnia, w prze-
dedniu bitwy warszawskiej, Pilsudski przezyt
zalamanie psychiczne i zlozyl na rece premiera
akt dymisji. Witos zachowal zimna krew, scho-
wal pismo do kasy ogniotrwatej w prezydium

31 M. Kukiel, Dzieje Polski porozbiorowe 1795-1921, t. 2,
Londyn 1981, s. 658.
32 Cyt. za: M. Olejniczak, dz. cyt., s. 65.

Rady Ministrow i oddat je naczelnikowi wow-
czas, kiedy sytuacja na froncie sie odwrdcita.
Nie upublicznit tego dokumentu nawet w 1926
roku podczas zamachu majowego. Mial bowiem
swoje zasady.

Warto jeszcze zaznaczy¢, ze w okresie pierw-
szego rzadu Witosa doszlo do podpisania trak-
tatu ryskiego, zawarcia ukladu sojuszniczego
z Francja czy przyjecia konstytucji marcowe;j.
Rzad upadl we wrzesdniu 1921 roku. Witos byt
zatem premierem ponad 400 dni i byt to jeden
z najdtuzej funkcjonujacych rzadow Il Rzeczy-
pospolitej. Za zashugi otrzymal najwyzsze polskie
odznaczenie — Order Orla Bialego.

Drugi raz Witos zostal premierem w maju
1923 roku, juz w innej sytuacji politycznej. Po6t
roku wezesniej zostal zamordowany prezydent
Narutowicz, a wing za ten mord obarczano pra-
wice z endecja na czele. Kiedy zatem doszto do
zawarcia koalicji endekéw, chadekow i ludow-
cow, ktérg nazywano koalicja Chjeno-Piasta, Pil-
sudskina znak protestu usunat sie do Sulejowka.

W kraju szalata hiperinflacja. Narastaly napie-
cia spoteczne. Niestety w ich wyniku doszto w li-
stopadzie do zamieszek w Krakowie, w wyniku
ktorych zginely 32 osoby (18 cywiléw i 14 mun-
durowych). Kilkaset osob zostalo rannych.
W swoich Wspomnieniach Witos za te tragiczne
wypadki obcigzyt pilsudezykéw. Nie zmienia to
jednak faktu, zZe to on byl premierem i ponosil po-
lityczng odpowiedzialno$¢ za tamte wydarzenia.
Rzad upadl w potowie grudnia.

Najbardziej tragiczne byto jednak trzecie pre-
mierostwo z maja 1926 roku. Na odnowienie sie
koalicji Chjeno-Piasta Pilsudski zareagowat za-
machem stanu. Po trzech dniach walk Witos pod-
dal sie iwraz z rzadem ustgpil. Nie chcial bowiem
doprowadzié¢ do wojny domowej*3. Byt to wyraz
odpowiedzialno$ci za parnistwo.

Kolejne lata to trudny okres dla trzykrotnego
premiera. Zwycieska sanacja zaczela bowiem
coraz bardziej zaostrzac¢ kurs w kierunku wia-
dzy autorytarnej. Apogeum nastgpito w polowie
1930 roku, kiedy utworzona rok wezesniej przez
opozycje koalicja zwana Centrolewem zwolata

33 W. Witos, Dzieta wybrane, t. 2: Moje wspomnie-
nia, cz. 2: Lata 1918-1933, do dr. przygotowali oraz
przyp. opatrzyli E. Karczewski i J.R. Szaflik, War-
szawa-Wierzchoslawice 2024, s. 405-406.



do Krakowa Kongres Obrony Prawa i Wolno-
§ci Ludu. Tam padly slowa, ze Polska ,znajduje
sie od czterech lat pod wladzg dyktatury J6zefa
Pitsudskiego”®*. Przywédcy Kongresu, do kto-
rych nalezat Witos, zadali ustgpienia prezydenta
Moscickiego i zapowiedzieli walke o przywrdéce-
nie panstwa prawa. Sanacja uznata to za probe
obalenia ustroju.

Dwa miesigce pdZniej rzgdzacy rozwigzali
parlament, a pozbawionych immunitetow li-
deréw opozycji osadzili w wiezieniach. Wsrod
nich byt Witos, ktérego aresztowano 9 sierpnia
w pociggu pomiedzy Krakowem a Podgorzem.
Nastepnego dnia znalazl sie w twierdzy brze-
skiej®>. Warto dodaé, ze przywddea ruchu ludo-
wego pierwszy raz w zyciu doswiadezyt wiezie-
nia. Nie byt w nim, co prawda, torturowany, ale
kazano mu m.in. my¢ latryny czy wynosi¢ kubty
z odchodami®®. Wypuszczono go za kaucjg po
trzech miesigcach.

Podczas procesu zwanego ,brzeskim”, ktory
toczyt sie przed Sgdem Okregowym w Warszawie
w dniach 26 pazdziernika 1931 - 13 stycznia 1932,
prokurator Witold Grabowski zapytat: ,Podsadny
Witos, niech no powie, czy w Brzesciu czyscil wy-
chodki? Ale nie topata, tylko tak - i tu zrobil od-
powiedni ruch dlonig. Witos odpowiada: — Chce
sie pan dowiedzieé, czy czy$citem wychodki
w Brzesciu golymi rekami, tak? Owszem, czysci-
lem, z rozkazu. Jesli jednak pan sadzi, ze zmusza-
nie mnie, premiera rzgdu obrony narodowej, do
podobnej czynnosci uwlaczyto mnie, to jest pan
w bledzie. Okrywa to hanbg tych, ktérzy mnie do
tego zmuszali i nie przynosi zaszczytu tym, kto-
rzy mnie dzis ztosliwie o to pytaja”®’. Stowa te sg
przykltadem niebywalego poczucia godnosci Wi-
tosa. I to nie tylko osobistej, ale i panistwowe;j.

Bylego premiera ostatecznie skazano na pot-
tora roku wiezienia za dzialalnos¢ w Centrole-
wie. Przed zatwierdzeniem wyroku przekroczyt
on jednak granice w okolicach Zakopanego i udat
sie na emigracje do Czechostowacji. Bedzie tam

34 T.Bereza, Premier, prezes, emigrant,[w:] T. Bereza,
M. Bukala, M. Kalisz, dz. cyt., s. 165.

3% 'W. Witos, Dzieta wybrane, t. 2, dz. cyt., s. 482.

36 Tamze, s. 491-492.

%7 Przytoczony fragment procesu przytacza ,Zielony
Sztandar” z 15 1 1939 r. Cyt. za: K. Naszkowska,
Z chtopa premier, ,Gazeta Wyborcza” 9-10 VI 2001.

Fot. 9. Maska posmiertna w Muzeum Wincentego
Witosa w Wierzchostawicach
Fot. Mariusz Menz.

przebywal do kwietnia 1939 roku, czyli do roz-
bioru panstwa przez Hitlera. Tam napisze swoje
Wspomnienia.

Ostatnie lata

Po powrocie do Polski zostal na trzy dni osa-
dzony wwiezieniu w Sielcach. Po wyjs$ciu z niego
wlgczyl sie w dzialalno$é Stronnictwa Ludowego,
ktére powstato 15 marca 1931 z polgczenia PSL
,Piast”, PSL ,Wyzwolenie” i Stronnictwa Chtop-
skiego. Cieszyl sie niebywalym szacunkiem. Tam
gdzie przyjezdzatl, witaly go ttumy. Wiedziat jed-
nak, ze kolejna wojna nadchodzi. Dlatego apelo-
wat do chlopdw, Ze to nie czas na walke z sanacja,
ale na jednoczenie sit w obronie niepodlegtosci.
Byl bowiem przede wszystkim patriota.

31 sierpnia 1939 roku zmarta mu zona. Sam
byt juz mocno schorowany. Okupanci niemieccy
préobowali go namoéwié, by stanal na czele fasa-
dowego panstwa polskiego. Bezskutecznie.
Przez pewien czas byl wieziony, ale ostatecznie
Niemcy wypuscili go i nakazali areszt domowy
w Wierzchostawicach.



Fot. 10. Kaplica cmentarna rodziny Witoséw

Fot. Mariusz Menz.

Od listopada 1944 do marca 1945 roku prze-
bywat w okolicach Wloszczowej i Piotrkowa Try-
bunalskiego. Ostatecznie powrdcit do Wierzcho-
stawic, skad po raz kolejny trafit do aresztu. Tym
razem NKWD probowato nakionié go do wspot-
pracy z polskimi komunistami. Tez odméwit. Po-
zostal niezlomnym bohaterem.

Zmarl 31 pazdziernika 1945 roku w Krakowie.
Zgodnie ze swojg ostatnig wolg pochowano go
w rodzinnym grobowcu w Wierzchostawicach.
Tam spoczywa do dzis.

Profesor Janusz Pajewski mial méwi¢ swoim
uczniom, ze uwaza Witosa za jednego z najwiek-
szych Polakéw pierwszej polowy XX wieku?®s,
Czy nie warto sie nad ta opinia wybitnego po-
znanskiego historyka zastanowic¢?

38 Informacje te zawdzieczam prof. Waldemarowi
Lazudze, uczniowi prof. Pajewskiego. Prof. Pajew-
ski zmart w 2003 r. w wieku 96 lat. Zob. tez: J. Pa-
jewski, Poza wczoraj. Wspomnienia, Poznan 1992,
S.243-245.
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Sprawozdanie z paneli poswieconych dydaktyce
historii i edukacji historycznej

podczas XXI Powszechnego Zjazdu Historykow Polskich
w Biatymstoku w dniach 16—-20 wrzesnia 2024 roku

Tradycja organizowania powszechnych zjazdow
polskich historykéw ma juz prawie 150 lat. Sg
one okazjg do wyjatkowego spotkania history-
kow —badaczy, nauczycieli, edukatoréw, archiwi-
stow, muzealnikéw i pasjonatéw historii z catego
kraju i z zagranicy. Tegoroczne obrady toczyty
sie pod hastem ,Czlowiek twoéreg historii”. Pro-
gram naukowy zjazdu skladat sie z sze$ciu tema-
téw wiodacych, podcezas ktérych dyskutowana
byla problematyka odnoszgca sie do proceséw
dlugiego trwania' oraz z 20 paneli problemo-
wych, wsrdd ktérych znajdowat sie rowniez pa-
nel poswiecony dydaktyce historii (Dydaktyka
historii w czasach zmiany i wobec zmiany), ktory

! Byly to: Czlowiek i praca a srodowisko przyrodni-

cze w procesie modernizacji spolecznej i gospo-
darczej (temat 1); Zmiennos¢ i stalo$é kultur pogra-
nicza (temat 2); Ludzie starzy i staro$¢ na ziemiach
polskich od X wieku po wspdtczesnosé (temat 3);
Polska historiografia wobec swiatowych debat na-
ukowych (temat 4); Spoleczenistwa Europy Srod-
kowo-Wschodniej w poszukiwaniu podmiotowosci
politycznej w XX wieku (temat 5) oraz Europa Ja-
giellonow (XIV-XVI wiek) w $wietle najnowszych
ustalen historiografii. Préba nowej interpretacji (te-
mat 6). Por. https://zjazdhistorykow.pl/program-na-
ukowy/ [dostep: 30.09.2024].

odbyt sie 18 wrzesnia w godzinach 9.00-13.00.
Organizatorami panelu byli dydaktycy z réznych
osrodkéw naukowych (Katowic, Krakowa, Ol-
sztyna, Opola, Poznania i Szczecina), reprezen-
tujacy rowniez Sekcje Dydaktyki Historii (SDH)
przy Komitecie Nauk Historycznych (KNH) Pol-
skiej Akademii Nauk (PAN) oraz Komisje Dydak-
tycznag przy Zarzadzie Gléwnym (ZG) Polskiego
Towarzystwa Historycznego (PTH).

W pierwszej czesci obrad wygloszono pie¢
referatéw? Dr hab. Danuta Konieczka-Sliwin-
ska, prof. UAM i dr hab. Malgorzata Machalek,
prof. US, przedstawily wspdlny referat zatytu-
lowany Srodowisko dydaktyczno-historyczne
wobec zmian strukturalnych i programowych
po 1989 r., w ktérym omoéwily reakeje Srodowi-
ska dydaktyczno-historycznego na zmiany do-
tyczace szkolnej edukacji historycznej bedace
wynikiem Kkolejnych reform strukturalnych

2 Teksty stanowigce podstawe referatow zostaty
opublikowane w: Cztowiek twdreq historii, t.: Miej-
sce historii w edukacji humanistycznej w XXI w.,
cz. 2, red. nauk. C. Kuklo, W. Walczak, Bialystok
2024, online: https://historia.uwb.edu.pl/badania/
publikacje/tomy-zjazdu-historykow-1.html [dostep:
30.09.2024].
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Srodawisky dydakty
Wobec zmia i

SIn0-historyen -

Fot. 1. Prof. UAM Danuta Konieczka-Sliwiriska oraz
prof. US Matgorzata Machatek podczas wygtaszania
referatu

Fot. Mariusz Menz.

Fot. 2. Prof. UWM lIzabela Lewandowska podczas
wygtaszania referatu

Fot. Mariusz Menz.

i programowych wprowadzanych w polskim
systemie oswiaty od korca lat 90. XX wieku do
2022 roku. W analizie uwzglednione zostaty kwe-
stie dotyczace zakresu wspolpracy srodowiska
dydaktyczno-historycznego z ministerstwem
w procesie tworzenia lub modyfikacji koncep-
cji kolejnych zmian programowych. Omdéwione

zostaly rowniez opinie formutlowane przez to
srodowisko na temat kolejnych zmian oraz rézne
formy zaangazowania dydaktykéw akademi-
ckich i nauczycieli w ich wdrazanie do praktyki
szkolnej.

W kolejnym wystgpieniu (pt. Gidwne nurty
refleksji dydaktyczno-historycznej po 1989 r.)
dr hab. Izabela Lewandowska, prof. UWM pod-
jeta probe wylonienia gléwnych nurtéw badaw-
czych w obszarze szeroko pojetej dydaktyki hi-
storii. W tym celu przeanalizowata ponad 2300
publikacji naukowych autorstwa dydaktykow
historii, metodykéw i nauczycieli, edukatoréw
muzealnych i archiwalnych. Material Zrodtowy
stanowily publikacje autorskie, w tym podrecz-
niki z dydaktyki historii, artykuly w pracach
zbiorowych i czasopismach (w tym na lamach
,sWiadomosci Historycznych”). Autorka na pod-
stawie przeprowadzonej analizy iloSciowej i ja-
kosciowej wskazala najczesciej podejmowang
tematyke oraz fluktuacje zainteresowan badaw-
czych, tendencje rozwojowe i perspektywy na
przysztosé.

Kolejny z referentéw, reprezentujagcy Uni-
wersytet Slaski w Katowicach prof. dr hab. Ma-
ciej Fic, w wystapieniu zatytutowanym Edukacja
historyczna oczami nauczycieli - raport z badan
ankietowych 2023 r. przedstawil wyniki badan
ankietowych przeprowadzonych w 2023 roku
wsrod ponad 900-osobowej grupy nauczycieli
historii, wywodzacych sie ze wszystkich woje-
wodztw kraju oraz wszystkich typéw szkoét Byly
to pierwsze od lat badania przeprowadzone na
taka skale (na tak duzej grupie badawczej), ktore
objely szerokie spektrum problemoéw, pozwolity
na przedstawienie stanu wiedzy uczgcych z za-
kresu dydaktyki historii, ale takze na poznanie
ich praktyki dzialania w zakresie ksztalcenia,
opinie na temat réznych aspektdw szkolnej rze-
czywistosci, wreszcie wyobrazenia dotyczace
wyzwan edukacji historycznej na przysziosé.

Nastepne wystgpienie pt. Model ksztatcenia
akademickiego a katalog kompetencji nauczycieli
historii przygotowane zostalto przez dr hab. Ag-
nieszke Chloste-Sikorska, prof. UKEN; poswie-
cono je problematyce ksztalcenia nauczycieli
historii. Prelegentka zwrdécita uwage, ze zawod
nauczyciela jest zwigzany z bezposrednim kon-
taktem z innymi ludZmi nie tylko w przestrzeni
sali lekeyjnej, ale i w przestrzeni publiczne;j.



Fot. 3. Prof. Maciej Fic zapowiadajacy spotkanie
z dr Joannag Mucha, sekretarzem stanu MEN
Fot. Mariusz Menz.

Fot. 4. Sekretarz stanu MEN dr Joanna Mucha
w trakcie spotkania z uczestnikami panelu
poswieconego dydaktyce historii

Fot. Mariusz Menz.

W zwiazku z tym jego wykonywanie obwaro-
wane jest wieloma przepisami oraz spotecz-
nym nakazem posiadania szeregu kompeten-
cji w odniesieniu do wiedzy, umiejetnosci, etyki
imoralnosci. Natomiast ksztalcenie na poziomie
akademickim pozostaje w nierozerwalnym pota-
czeniuzprzemianamispoteczno-ekonomicznymi

zachodzacymi na Swiecie, a tym samym wplywa
na ksztalt wspotezesnego spoteczenstwa. Stad
sprawag istotng jest dbalosé o wyposazenie na-
uczycieli historii w kompetencje, ktére pozwola
im uczy¢ i wychowywacé innych poprzez przeka-
zywanie wiedzy, poglebianie przydatnych umie-
jetnosci oraz wlasng postawe i stosunek do dru-
giego czlowieka.

Czes¢ ,referatowg” zamknelo wystgpie-
nie dr. hab. Marka Bialokura, prof. UO, nawig-
zujace swoim tytulem do hasta przewodniego
zjazdu: Nauczyciel jako ,,twdrca historii” miedzy
podstawq programowaq a refleksjq historyczng.
Wspdlczesne wyzwania i perspektywy szkolnej
edukacji historycznej. Prelegent omoéwit wy-
zwania, jakie wspoélczesnie stajg przed nauczy-
cielami historii, ktérzy musza stale poszukiwaé
réwnowagi miedzy wymogami podstawy pro-
gramowej, tworzonych na ich bazie programoéw
nauczania oraz podrecznikow a koniecznoscig
rozbudzenia u uczniéow zainteresowania historig
i ksztaltowania zdolnos$ci do krytycznej reflek-
sji historycznej. Zauwazyl, ze szczegdlnym wy-
zwaniem staje sie utrzymanie owej rownowagi
w dobie cyfryzacji i powszechnego dostepu do
informacji. Zwrécil uwage, ze ksztalt przekazy-
wanej w szkole wiedzy historycznej i ksztaltowa-
nych umiejetnosci zalezy od wielu czynnikow,
w tym od poziomu wyksztalcenia, wyznawanych
pogladow, stosunku do przedmiotu i uczniow,
posiadanej wiedzy i umiejetnosci z zakresu dy-
daktyki i metodyki, czynigc ich w pewnym sensie
Hy<tworcami historii”. Ocenil, Ze nauczyciel historii
w trzeciej dekadzie XXI wieku stoi przed trud-
nym zadaniem, gdyz musi by¢ zaréwno eksper-
tem w dziedzinie historii, dobrym dydaktykiem
i metodykiem tego przedmiotu, ale takze peda-
gogiem i specjalista od nowych technologii, jed-
nak to wiasnie ta wieloaspektowos¢ — w opinii
prelegenta - czyni zawdd nauczyciela tak fascy-
nujacym i niezbednym w ksztattowaniu swiado-
mosci historycznej mtodego pokolenia.

Pierwsza czes¢ spotkania zwienczyta dysku-
sja, ktéra poprowadzit prof. dr hab. Stanistaw Ro-
szak z Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w To-
runiu. Zabrali w niej glos reprezentanci réznych
srodowisk: dydaktycy uniwersyteccy, nauczy-
ciele i edukatorzy uczestniczgcy w panelu.

Waznym elementem zjazdowych dyskusji
na temat stanu aktualnego i zmian w szkolnej



edukacji historycznej jest mozliwos¢ spotka-
nia z przedstawicielami ministerstwa. Nie za-
wsze jednak ministerstwo jest zainteresowane
autentycznym dialogiem ze srodowiskiem hi-
storyczno-dydaktycznym. Tym razem jednak
ministra edukacji narodowej Barbara Nowacka
przyjela zaproszenie organizatoréw panelu do
udzialu w spotkaniu. Ze wzgledu na nadzwy-
czajng sytuacje zwigzang z powodzig, ktéra
nawiedzita poludniowg czesé kraju w potowie
wrzesnia 2024 roku, w jej zastepstwie w Bia-
lymstoku pojawita sie Joanna Mucha - sekre-
tarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej
(MEN).

Spotkanie z min. J. Mucha sktadalo sie z trzech
czesci. Wprowadzeniem bylo wystgpienie mini-
stry, w ktérym powiedziala ona m.in.: ,Nauka
historii nie moze stluzy¢ niczyim interesom, nie
moze by¢ upolityczniona, nie moze by¢ zideo-
logizowana. Naszym celem, naszym zadaniem
[jako MEN - dop. M.M i M.F.] jest stworzenie ta-
kiej wladnie szkoly, w ktérej historia nie bedzie
traktowana instrumentalnie, nie bedzie trakto-
wana jako element ideologii czy polityki. Takiej
szkoly chcemy dla naszych dzieci i takg szkote
razem z Panstwem chcemy zbudowaé. Jak Pan-
stwo doskonale wiecie, w przeciwienstwie do
przedmiotow Scistych, zdarzenia i procesy hi-
storyczne podlegaja i bedg podlegaly interpreta-
cjom, sa tez podatne na wszelkiego rodzaju prze-
klamania i manipulacje. Dlatego postrzegamy
historie jako ten przedmiot, ktéry jest szczegdl-
nie wrazliwy w procesie nauczania. Udalo nam
sie przygotowac podrecznik do nauczania histo-
rii, czterotomowy podrecznik polsko-niemiecki
wydany po polsku i po niemiecku?®. Ostatni tom

3 Mowa o serii podrecznikéw Europa. Nasza historia

(przeznaczonych dla uczniéw klas 5-8 szkoty pod-
stawowej), ktére powstaly jako efekt prac polsko-
-niemieckiego zespotu pod redakeja merytoryczna
Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej Histo-
rykow i Geograféw, w kooperacji z Centrum Badan
Historycznych Polskiej Akademii Nauk w Berlinie
oraz Instytutem Miedzynarodowych Badan Pod-
recznikowych im. Georga Eckerta w Brunszwiku:
A. Briickmann, E.-M. Kabisch, K. Kowalewski, J. Pe-
ters, P. Piennkowska-Wiederkehr, J. Pysiak, O. Pytlin-
ska, R. Sajkowski, B. Scholz, H. Schroder, F.-J. Wall-
meier, M. Wiliiska, M. Wilk, H. Wunderer, Europa.
Nasza historia. Podrecznik. Szkota podstawouwa.

zostal dopiero niedawno zaakceptowany przez
ministerstwo®. Ten przyktad pokazuje, ze nawet
wtedy, kiedy mamy do czynienia z trudnymi za-
gadnieniami, przygotowanie takiej oferty eduka-
cyjnej dla mtodziezy jest mozliwe, cho¢ wymaga
od nas wiele pracy, ale tez podejscia z poczuciem
odpowiedzialnosci za przygotowanie tych mio-
dych ludzi do zycia. My méwimy »nie« polityce
i»nie«ideologii w szkole. Jednoczesnie mowimy,
ze nauczyciel ma swojg autonomie, a uczen swo-
bode wyrazania opinii, ktérej zaden minister nie
powinien mu odbierad.

Przed dydaktyka historii stawia sie wiele ce-
16w potrzebnych kazdemu historykowi, ale tez
przydatnych w innych dziedzinach wiedzy. Chcia-
labym potraktowac te cele jako wazny element
tego, o czym zawsze mowie w wystgpieniach
publicznych, czyli element rozwijania kompeten-
cji przyszlosci. Historyk musi umieé¢ dostrzegacé
przyczyny i skutki, czyli musi umieé¢ dostrzegaé
proces. Mam caly czas wrazenie, ze polska szkota
w zbyt matym stopniu uczy dzieci myslenia pro-
cesowego. Sama jestem po zarzgdzaniu strate-
gicznym. MysSlenie procesowe to jedna z umie-
jetnosci, ktére sg bardzo potrzebne w dobrym
spoteczenstwie. Historia jest fenomenalnym
miejscem, zeby uczy¢ o procesie i pokazywac,

Klasa 5. Warszawa 2021; A. Briickmann, K. Gu-
towski, F. Huneke, M. Kopczynski, K. Kowalewski,
B. Scholz, H. Schroéder, P. Ugniewski, F.-J. Wall-
meier, J. Wijaczka, H. Wunderer, Europa. Nasza
historia. Podrecznik. Szkota podstawowa. Klasa
6, Warszawa 2022; A. Briickmann, K. GutowskKi,
F. Huneke, A. Kmak-Pamirska, H. Kohl, B. Scholz,
H. Schroder, G. Szelagowska, P. Szlanta, P. Trees,
H. Wunderer, J. Petersr, Europa. Nasza historia.
Podrecznik. Szkota podstawowa. Klasa 7.1, War-
szawa 2019; A. Briickmann, K. Gutowski, F. Huneke,
A. Kmak-Pamirska, H. Kohl, B. Scholz, H. Schroder,
G. Szelagowska, P. Szlanta, P. Trees, H. Wunderer,
J. Peters, Europa. Nasza historia. Podrecznik. Szkota
podstawowa. Klasa 7.2, Warszawa 2020; A. Briick-
mann, K. Gutowski, F. Huneke, A. Kmak-Pamirska,
H. Kohl, J. Peters, B. Scholz, H. Schroder, G. Szelg-
gowska, P. Szlanta, Europa. Nasza historia. Podrecz-
nik. Szkota podstawowa. Klasa 8, Warszawa 2020.
De facto zostat dopuszczony do uzytku szkolnego na
podstawie opinii rzeczoznawcéw: dr hab. A. Chlo-
sty-Sikorskiej, prof. UKEN, dr M. Szymczak (opinie
merytoryczno-dydaktyczne) oraz dr M. Kryszczuk
(opinia jezykowa).



ze z okreslonych przyczyn wynikaja okreslone
skutki. W moim przekonaniu uczenie proceséw
historyecznych jest czyms$ nawet wazniejszym niz
uczenie dat, postaci czy konkretnych wydarzen.
Z prostego powodu. Dzisiaj kazda postaé, kazda
date mozna w ciggu kilku sekund sprawdzic¢ w te-
lefonie. My wszyscy musimy nauczy¢ sie tego,
zeby dzieciom pokazywac procesy historyczne,
uczy¢ ich tego, w jaki sposéb te procesy histo-
ryczne przebiegajg. Bo sama data, sama postacé
historyczna nie spowoduje, ze beda rozumiaty
historie, a my chcemy, zeby one historie nie tylko
pamietaly, ale tez wlasnie jg rozumiaty.

Kazdy historyk musi umieé korzystac ze 7Zro-
det i umie¢ dokonywac ich krytycznej analizy.
W walce z fake newsami umiejetnosé krytycznej
oceny zZrodet to jedna z najwazniejszych kompe-
tencji przyszlosci, ktérg my dzisiaj musimy sta-
wiaé w szkole jako jedna z najistotniejszych kwe-
stii. Weigz powtarzam, ze nasza polska szkota
musi przekrecié wajche z informacji i wiedzy na
kompetencje i umiejetnosci. Jedng z najwazniej-
szych kompetencji jest umiejetnosé pozyskania
potrzebnych mi informacji, dokonania ich kry-
tycznej analizy i wykorzystania w sposéb, ktéry
jest akurat potrzebny do danego zadania.

Jesli chodzi o zmiane w zakresie podstawy
programowej historii od wrzesnia 2024 roku,
Ministerstwo Edukacji Narodowej ograniczyto
zakres wymagan dotyczacych obowigzujacej
podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego,
co powinno daé nauczycielom i uczniom roku
szkolnego 2024/2025 wiecej czasu na spokoj-
niejsza i bardziej dogtebng realizacje progra-
mow nauczania. Zakres wymagan dotychczaso-
wej podstawy programowej byl nieadekwatny do
wymiaru godzin przedmiotéw. Panistwo wiecie
o tym najlepiej. Nie dalo sie tego programu na-
uczania zrealizowaé w tej liczbie godzin, ktéra
byta dostepna, o czym $wiadeza nie tylko liczne
opinie szeroko rozumianego srodowiska oswia-
towego kierowane do MEN, ale rowniez fakt, ze
pely zakres wymagan takiej podstawy nie obo-
wigzywat w przypadku egzaminu 6smoklasisty
i egzaminu maturalnego w latach 2021-2024.
Sami widzieliSmy, Ze to po prostu bylo nie do zro-
bienia, stad nasza decyzja o tym, zeby ten zakres
podstawy programowej zmniejszyc”.

W drugiej czesci spotkania z min. J. Mucha
moderujgca ja dr hab. D. Konieczka-Sliwiniska,

prof. UAM, zainaugurowala serie pytan, komen-
tarzy czy propozycji. Zapytata min. J. Muche m.in.
o prace nad podstawg programowa edukacji hi-
storycznej oraz koncepcje kierownictwa MEN
dotyczace wprowadzanych zmian w obszarze
przygotowania do nich kadry pedagogicznej
(obecnej — nauczycieli historii, jak i przysziej -
studentow specjalnosci nauczycielskiej). Min.
J. Mucha przypomniala, ze przeprowadzone
w pierwszym roku istnienia rzadu korekty pod-
stawy programowej mialy charakter dorazny
(jak stwierdzila, mialy one ,dac troche oddechu
uczniominauczycielom”). Ocenila, ze rozwigza-
nia obowigzujace w 2024 roku pozostaja nieade-
kwatne do obecnych realiow (m.in. poziomu cy-
fryzacjiisposobu zycia uczniow). Przypomniata,
ze krotko przed spotkaniem zaprezentowane zo-
staly zalozenia nowo wprowadzanego do szkot
przedmiotu edukacja obywatelska i przywotata
pozytywne komentarze na ich temat. Jednoczes-
nie zadeklarowala transparentnosé prowadzo-
nych prac nad zupelie nowymi rozwigzaniami
i wlgczenie do nich reprezentantow srodowisk,
ktére w obszarze swojej dziatalnosci zajmuja sie
problematyka edukacji historycznej. Wskazata,
ze w ten sposob prowadzone sg np. prace nad
budowaniem relacji polsko-ukrainiskich, poprzez
wskazanie przez ZG PTH dwoéch reprezentantéw
do wspdlnej polsko-ukrainiskiej komisji podrecz-
nikowej. Zadeklarowala takze wole wspolpracy
z SDH przy KNH PAN oraz KD przy ZG PTH jako
reprezentacjg sSrodowiska, ktére systematycznie
prowadzi prace nad owg problematykg. Odno-
szac sie do planowanego wdrazania nowej kon-
cepcji edukacji historycznej, min. J. Mucha wska-
zala, Zze wlaczenie w proces zmian nauczycieli
historii kierownictwo MEN uznaje za kluczowe
i oczywiste. Wstepnie zapowiedziala takze or-
ganizacje szkolen adresowanych do nauczycieli
historii, ttumaczac ich potrzebe takze zacho-
dzacymi w Swiecie zmianami (m.in. w zakresie
sztucznej inteligencji), wymagajacymi nadgzania
za nimi takze szeroko rozumianego srodowiska
edukacyjnego.

Ostatnia czes$é spotkania z reprezentantkg
wladz MEN objela dyskusje z udzialem zgroma-
dzonych na sali uczestnikéw, zaréwno nauczy-
cieli szk6l réznego typu, jak i wyktadoweow aka-
demickich. Wséréd podjetych watkow pojawity
sie m.in. kwestie kwalifikacji umozliwiajacych



nauczanie nowego przedmiotu szkolnego - edu-
kacji obywatelskiej; oczekiwan odnosnie wdra-
zania badz nie polityki historycznej w polskim
szkolnictwie; postulatu powotania przy MEN
grupy ds. ,zweryfikowania falsyfikacji koncep-
cji i haset trafiajacych do szkél’; propozycji po-
wigzania poziomu zdawalno$ci egzaminu matu-
ralnego z mozliwosciami dalszego studiowania
(zdanie matury z historii na poziomie podstawo-
wym dajace mozliwosé ukonczenia studiow li-
cencjackich, zdanie na poziomie rozszerzonym
— magisterskich); oczekiwann wobec nieuczci-
wych w opinii rozméwcéw dziatan czesci pod-
miotéw ,rynku edukacyjnego”, oferujacych uzy-
skanie sredniego wyksztalcenia w ciggu roku;
postulatu weryfikacji sposobu dopuszczania
do uzytku szkolnego podrecznikéw szkolnych;
stopnia wspotpracy MEN z Ministerstwem Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego w zakresie ksztalcenia
przygotowujacego do wykonywania zawodu na-
uczycielaikosztow tegoz ksztalcenia. Na zakon-
czenie spotkania min. J. Mucha podziekowata
zgromadzonym za mozliwos$é spotkania i roz-
mowy, zyczyta im sukcesow zawodowych i raz
jeszcze potwierdzita wole wspoéldziatania.
Szczegdlnym wydarzeniem dla wszystkich
uczestniczacych w Zjezdzie zainteresowanych
edukacja historyczna byl ,Panel Olimpijski”,
zorganizowany z okazji 50. Olimpiady Histo-
rycznej. Olimpiada jest najwazniejszym przed-
siewzieciem edukacyjnym realizowanym przez
PTH przy wsparciu pracownikéw wydziatlow/in-
stytutéw historii z catego kraju. W ciggu potwie-
cza w eliminacjach wzieto udziat ok. 163 tysiace
uczniéw, z ktérych corocznie kilkudziesieciu
uzyskuje tytut laureata lub finalisty. Ich sukcesy
w duzej mierze sg zasluga nauczycieli, dlatego
rocznica byla doskonatg okazja do ich uhonoro-
wania. W spotkaniu, ktére odbylo sie 19 wrzesnia
2024 roku w godz. 15.00-18.30, przewodniczacy
Komitetu Gléwnego Olimpiady Historycz-
nej dr hab. Andrzej Korytko, prof. UWM, wraz
z prof. dr. hab. Krzysztofem Mikulskim wreczyli
medale szczegodlnie zastuzonym nauczycielom,
ktorzy od lat przyczyniali sie do upowszechniania

idei olimpiady. Z okazji pétwiecza zostata tez wy-
dana publikacja okolicznos$ciowa, w ktérej zna-
lazly sie biogramy i wspomnienia stu wybitnych
laureatéw poszczegdlnych edycji olimpiady®.
Spotkanie bylo takze okazjg do reminiscencji
zwigzanych z Olimpiada Historyczng postaci
i wydarzen, ktérych autorami byli zaréwno za-
proszeni do udzialu w debacie byli ,,olimpijezycy”
(wsrod ktoéryeh znaleZli sie m.in. uznani dzis hi-
storycy: dr hab. Grzegorz Hryciuk, prof. UWr.
i dr hab. Marek Wecowski, prof. UW), jak i inni
uczestnicy spotkania.

Dla uczestniczgcych w Zjezdzie nauczycieli
zostal rowniez przygotowany program spe-
cjalny pt. ,Warsztaty i panele skierowane do
nauczycieli”, zorganizowany przez instytucje
wspolpracujace (muzea, archiwa panstwowe
i Instytut Pamieci Narodowej) oraz bialostocki
Oddziat PTH. W ramach tej oferty specjalnej od-
byl sie panel zatytutowany Edukacja historyczna
w polskiej szkole — rzeczywistos¢ versus ocze-
kiwania - dyskusja na temat odchudzenia pod-
stawy programowej z historii i nad wprowadze-
niem nowego przedmiotu Edukacja Obywatelska.
Spotkanie moderowane przez reprezentanta
Centralnej Komisji Egzaminacyjnej w Warsza-
wie Wlodzimierza Krzysztofa Kowalczyka przy-
brato forme rozmowy ze zgromadzonymi na sali
uczestnikami, poswieconej mocnym i stabym
stronom obecnej wersji podstaw programowych
z historii oraz egzaminu zewnetrznego z tegoz
przedmiotu, a takze wymianie postulatéw doty-
czacych zmian w zakresie podstaw i egzaminow
zewnetrznych z historii/wiedzy o spoteczen-
stwie/edukacji obywatelskiej.

5 Stu laureatow na pieddziesieciolecie. Olimpiada Hi-

storyczna 1974-2024, red. A. Korytko, B. Krysztopa-
-Czuprynska, Olsztyn 2024. Warto dodaé, ze jest to
juz druga praca poswiecona olimpiadzie. Wezes$niej
ukazata sie: Olimpiada Historyczna 1974-2014. Hi-
storia i pamieé, red. S. Roszak, M. Targowski, Torun
2014, online: https://www.academia.edu/28909027/
Olimpiada_historyczna_1974_2014_historia_i_
pami%C4%99%C4%87 [dostep: 30.09.2024].


https://www.academia.edu/28909027/Olimpiada_historyczna_1974_2014_historia_i_pami%C4%99%C4%87
https://www.academia.edu/28909027/Olimpiada_historyczna_1974_2014_historia_i_pami%C4%99%C4%87
https://www.academia.edu/28909027/Olimpiada_historyczna_1974_2014_historia_i_pami%C4%99%C4%87

Maciej Fic — prof. dr hab., historyk, dydaktyk i popularyzator wiedzy historycznej. Pracownik Instytutu Historii Uniwer-
sytetu Slaskiego w Katowicach. Prowadzi badania z zakresu historii Polski XX w. (ze szczegdlnym uwzglednieniem
Gornego Slaska); problematyki ksztatcenia i popularyzacji wiedzy historycznej oraz historii kultury, nauki i o$wiaty
w XX w. Rzeczoznawca podrecznikowy przy MEN, ekspert Kolegium Arbitrazu Egzaminacyjnego przy CKE. Za dzia-
talnos¢ naukowa nagrodzony m.in. w Konkursie im. Klemensa Szaniawskiego przez Fundacje Stefana Batorego oraz
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Jak wyjsc¢ z zakletego kregu?

Kilka uwag o reformowaniu edukacji historycznej

0d 1989 roku trwamy niezmiennie w okresach
przygotowan, realizacji i konsekwencji kolej-
nych zmian, reform, ktére w zalozeniach maja
poprawi¢ jakosé¢ ksztalcenia i wzmocnié¢ wie-
dze i umiejetnosci uczniéw. W zalozeniach po-
jawialy i pojawiajg sie postulaty, ale i zapewnie-
nia, ze wlasnie ta nowa, kolejna reforma bedzie
wreszcie skuteczna. Tak bylo przy okazji reform
strukturalnych i reform programowych. Jednak
w praktyce kolejne reformy przygotowywano
w takim pospiechu i w takiej sekwencji zda-
rzen, ze nigdy nie bylo czasu na rzetelng analize
ich skutkow. Zwlaszcza ze czesto te kolejne re-
formy stawialy sobie za cel odejscie od wczes-
niejszych rozwiazan programowych i wprowa-
dzenie innych, niekoniecznie lepszych, ale na
pewno odmiennych od poprzednich. Mozna po-
wtorzy¢ truizm - jedyne, co niezmienne w pol-
skiej szkole, to zmiana, a niereformowalna jest
jedynie reforma.

Sajednak takze niezmienniki. Ksigdz prof. Mi-
chat Heller w wyktadzie inauguracyjnym na Kon-
gresie Kopernikanskim w 2024 roku podkre-
slal, ze u Zréodel rewolucji naukowej stoi zmiana
punktu odniesienia i dopiero ona prowadzi do
zmiany paradygmatu, do prawdziwej zmiany po-
strzegania Swiata. Niezmienne natomiast pozo-
staja prawa fizyki.

Gdybysmy chcieli wyznaczyé niezmienniki
w przypadku edukacji historycznej, to wskaza-
libySmy na troje bohateréw: ucznia, nauczyciela
i historie szkolna (szkolng narracje historyczng).
Oczywiscie bohaterowie podlegaja zmianom

wlasciwym dla czasu, w jakim przyszio im funk-
cjonowaé, niezmienna jednak jest, czy powinna
by¢, ich podmiotowos¢é w systemie edukacyjnym.
Bez nauczyciela, bez ucznia, bez szkolnej nar-
racji historycznej niemozliwa bedzie edukacja
historyczna. Mozna co prawda wyobrazié sobie
lekcje historii prowadzong przez awatara na-
uczyciela z awatarami uczniéw w rozszerzonej
lub wirtualnej rzeczywistos$ci, jednak nadal be-
dzie to lekcja z trojgiem bohateréw.

Kluczowa w dyskusiji nad reforma
powinna by¢ zatem nie debata nad
zmiang niezmiennikoéw, ale nad zmiang
punktu odniesienia.

W kolejnych reformach programowych klu-
czowe w dyskusji byly tresci ksztalcenia, co
sprowadzato sie z jednej strony do ustalenia
proporcji miedzy historig powszechna a histo-
rig Polski, a z drugiej proporcji miedzy dziedzi-
nami i subdyscyplinami - historig polityczna,
spoteczna, historig kultury, historia wojskowa
itd. Wrezultacie pojawiato sie mndéstwo punktow
zapalnych - ktére wydarzenia sg wazne, najwaz-
niejsze, ktore musza znalez¢ sie w Podstawie
programowe]j ksztalcenia ogélnego, a w konse-
kwencji w podrecznikach i w celach lekcji. Czy
mozliwe sg lekcje historii bez potopu szwedz-
kiego i obrony Jasnej Gory? czy mozliwa jest hi-
storia szkolna bez powstania ko$ciuszkowskiego
i wielkopolskiego? czy mozliwa jest historia bez



rozbicia dzielnicowego?, czy mozliwa jest histo-
ria bez wojen punickich? itd.

Odpowiedzi specjalistéw od poszczegdlnych
epok i poszczegdlnych obszaréw badawcezych,
ale takze odpowiedzi mito$nikéw historii wska-
ZUuj3, ze nie jest mozliwe nauczanie historii bez
procesow, zjawisk i faktow bedgcych kluezem do
zrozumienia epoki, w ktérej zaistnialy, waznych
zwlaszcza w ich wlasnym przekonaniu. Ich brak
w podstawie programowej ma oznaczac jej sta-
bosé, brak kompetencji, a nawet niekiedy brak
patriotyzmu tworcow propozycji tresci ksztal-
cenia, chociaz w rzeczywisto$ci nie ogranicza
przeciez mozliwosci wprowadzenia tych tresci
do szkolnej narracji.

Inny punkt widzenia zaprezentujg dydaktycy,
dla ktorych wymagania konieczne i podsta-
wowe stawiane uczniom, a zatem osiggniecia
konieczne i podstawowe uczniow to wiadomo-
$ci i umiejetnosci, bez ktorych nie jest mozliwa
kontynuacja procesu ksztalcenia. Innymi stowy
uczen nie poradzi sobie z dalszg naukg na kolej-
nych poziomach bez tych podstawowych wiado-
mosci i umiejetnosci.

Tyle tylko, ze w przypadku historii powstaje
dylemat, jakiego nie maja nauczyciele mate-
matyki czy fizyki. Bez opanowania tabliczki
mnozenia w zakresie do 10 nie bedzie mozliwe
opanowanie mnozenia w zakresie do 100. Bez
opanowania wzoru na droge (predkosé x czas)
nie bedzie mozliwe przeksztalcenie tego wzoru
i obliczenie np. predkosci. Czy bez opanowania
wiedzy o panistwie faraonéw bedzie mozliwe zro-
zumienie istoty republiki rzymskiej i cesarstwa
rzymskiego (w klasie 5 szkoly podstawowej),
a bez znajomosci dat kolejnych rozejméw i po-
kojéw po wojnach w XVII wieku bedzie mozliwe
zrozumienie istoty tych wojen?

Spor o podstawe programowg z historii nie
moze by¢ sporem o ksigzke telefoniczna. Przy
okazji musimy mie¢ swiadomos$¢ zmian seman-
tycznych wymuszonych przez zmiany technolo-
giczne — uczen dzisiejszej szkoly nie zrozumie
juz pojecia ksigzka telefoniczna. A zatem wyraza-
jac prosciej te mysl, nie moze byé sporem o daty
i wydarzenia. Oczywiscie myslenie historyczne
jest oparte na wydarzeniach, bez nich nie ma my-
Slenia, tak jak nie ma myslenia matematycznego
bez liczb. Problem polega jednak na tym, Ze za po-
moc3 kolejnych reform wzmocnili$my role historii

wydarzeniowej, sprowadzajac niekiedy lekcje hi-
storii do wykazu dat, postaciipojeé, bo na ksztal-
towanie myslenia historycznego za pomoca tych
dat, postaciipojec¢ zwyczajnie nie starczylo czasu.

Kiedy na przelomie lat 80. i 90. ubiegtego stu-
lecia wskazywano na dwa podstawowe problemy
w edukacji historycznej - na dominujacy i spaja-
jacy tradycyjna narracje szkolng materializm dia-
lektyczny i wypehiajacy ja materializm dydak-
tyczny (encyklopedyzm), to wydawalo sie, Zze dos$¢
szybko szkota poradzi sobie i z jednym, i z drugim.
Kolejne reformy dos$¢ skutecznie poradzily sobie
z pierwszym z materializméw, ale juz drugi z nich
okazal sie przeszkodg nie do pokonania. Para-
doksalnie jedna z zasad dialektyki tego pierw-
szego materializmu o przeksztatcaniu sie ilosci
w jakos¢ trzyma sie mocno w encyklopedycznym
podejsciu do nauczania. Obowigzujgca podstawa
programowa, w ktorej blisko 70% zajmuje historia
polityczno-wojskowa, zdominowana jest przez
wydarzenia. Przypomnijmy, ze w przypadku na-
uczania historii przez 2 godziny w tygodniu uzy-
skujemy ok. 45 lekcji rocznie wprowadzajacych
nowy temat. Jezeli na kazdej z nich w wymaga-
niach podstawowych zapiszemy tylko trzy wyda-
rzenia, trzy postaci i trzy pojecia, to w ciggu roku
uczen bedzie musial opanowac ich po 135, a przez
cztery lata nauczania historii w szkole podsta-
wowej bedzie musial znaé¢ 540 postaci (bohate-
row i zdrajeéw), 540 dat (w tym kilka dziennych)
i 540 poje¢ (w tym kilkanascie zlozonych). W re-
zultacie bedzie mial wiecej znajomych z podrecz-
nika niz na Facebooku, ale tylko w teorii,bo wrze-
czywistosci nie bedzie nic pamietatl o wiekszosci
z nich. Co do historii wydarzeniowej spor o to,
jakie wydarzenia umiesci¢ w podstawie progra-
mowej, nie ma zatem wiekszego sensu, bowiem
nie jest istotne, czy uczniowie zapomna o 540 da-
tach, 0 100 czy 54, ktorych nauczyli sie w ciggu
czterech lata zglebiania systematycznego kursu
historii szkolne;j.

Spor o nauczanie historii musi byc¢
sporem o zmiane punktu odniesienia.

Jedna z moich ulubionych zasad, ktére stosuje
w ksztalceniu, to zasada WWW - why, what,
which way? - dlaczego, co, w jaki sposéb? Hie-
rarchizuje ona Swietnie cele nauczania.



Dlatego w dyskusji o reformie powinnismy
wroéci¢ do fundamentalnych kwestii, uzasadnia-
jac, dlaczego nauczamy historii, a dopiero potem
czego konkretnie nauczamy (daty, postaci, poje-
cia, zjawiska, procesy) i w jaki sposob nauczamy
(czy przy tablicy z kredg, tablicy multimedialnej
czy Z wykorzystaniem VR, Al itd.).

Zwrdécilbym tu uwage na cztery podstawowe
problemy, jakie powinniSmy rozstrzygna¢ we
wspotczesnej debacie edukacyjne;j.

Problem 1. Inwersja celdw ksztatcenia
historycznego

Mimo tego, ze w kolejnych reformach wskazy-
wano na znaczenie celéw ogdlnych, a nawet wy-
pracowano ich kanon zgodny z kierunkami roz-
woju mys$li dydaktycznej, to jednak w praktyce
szkolnej dominuje realizacja celow szczegoélo-
wych, czyli tresci ksztalcenia. Podyktowane jest
to z jednej strony szczegétowymi zapisami pod-
stawy programowej, a w konsekwencji pelng
szczegoOlow narracjg podrecznikowa, z drugiej
strony wymogami egzaminéw zewnetrznych
(egzamin klas 6smych, egzamin maturalny).
Pierwsza inwersja powinna odnosic sie wiec do
przywroécenia podstawowej roli, jakg odgrywaja
cele perspektywiczne — chronologia i geografia
historyczna (w konicu podréz w przesztosé to
takze podréz do obeych krajow), analiza i inter-
pretacja, tworzenie narracji. I tu dobra wiado-
mos¢ - te zapisy sg obecne przynajmniej od kilku
lat w podstawach programowych. Tyle tylko, ze
nie one, ale cele szczegotowe (tresci ksztalcenia)
stanowily przedmiot debaty nad istotg reformo-
wania edukacji historycznej.

Inwersja powinna dotyczy¢ takze celéw szcze-
gotlowych realizowanych na lekeji. Kluczowe dla
porzucenia encyklopedyzmu wydaje sie odwroé-
cenie celéw - na poczatku skierowane na po-
stawy i przekonania, nastepnie umiejetnosci
i wreszcie wiadomosci, ktére wykorzystujemy
do analizy i interpretacji.

Problem 2. Perspektywa humanistyczna

Reforma edukacyjna musi przywrécié dawny
punkt odniesienia, a mianowicie spojrzenie na

historie jako dzieje ludzi, jednostek i grup, ich
wzajemnych relacji. Ten podstawowy wymiar
ludzki powoduje, Ze historia staje sie¢ przedmio-
tem uniwersalnym, formujgcym ucznia jako czlo-
wieka i obywatela. Metafora ukazujgca historie
jako nauczycielke zycia zyskala kontrteze, ze
co prawda jest nauczycielkg, ale taka, ktéra ni-
kogo niczego nie nauczyla. Stad kolejne gene-
racje powtarzaja btedy poprzednikéw. Wydaje
sie, ze dzisiaj wylania sie nowy obraz historii
szkolnej jako nauczycielki samodzielnosci my-
Slenia i obronczyni przed manipulacja. MysSle-
nie historyczne w stopniu zaawansowanym (tu
troche terminologii z efektéw uczenia sie na II
stopniu studiéw) oznacza zrozumienie tego, iz
mozliwe sg odmienne swiadomosci historyczne
oraz odmienne pamieci historyczne, a takze
umiejetnos$é wyjasnienia przyczyn odmiennego
postrzegania i kreowania przesztosci przez jed-
nostki i grupy spoteczne, jak i odmiennego spo-
sobu realizacji polityk historycznych (np. demo-
kracje versus totalitaryzmy).

Problem 3. Powrdt do Zrodet

Wilasnie umiejetnosci analizowania Zrodet histo-
rycznych czy szerzej — tekstow kultury, czy naj-
szerzej — no$nikéw pamieci pozwalajg krytycz-
nie spojrzeé¢ na przekazy, jakimi bombarduje
uczniow wspotczesny Swiat. Krytyka zewnetrzna
iwewnetrzna zZrédel, a zatem krytyka autentycz-
nosci i wiarygodnosci przekazu pisanego, wizu-
alnego jest kluczowg umiejetnoscig powalajacg
na samodzielne funkcjonowanie w $wiecie hi-
storiografii i historiofotii. W przypadku historii
szkolnej jest to umiejetnos$¢ zapewniajaca bez-
pieczenstwo w swiecie zdominowanym przez
przekaz medialny, w ktorym informacja splata
sie, a niekiedy miesza z komentarzem, rodzaj
szczepionki chronigcej przed sofizmatem, ma-
nipulacjg i zwyklym oszustwem.

Problem 4. Wielkie tematy

Bite size culture, czyli kultura poszatkowana
na kesy, w jakiej funkcjonuje uczen, nie ozna-
cza, zZe czyta on mniej, ale z pewnosciag czyta
inaczej. Kontakt z literaturg, takze historyczna,



przypomina bardziej lekture ekstensywna (by
przywolaé okreslenie Rolfa Engelsinga) niz in-
tensywna.

Oczywisdcie mozna pdjsé¢ Sladami ekspery-
mentu i podzielié¢ dziela historyeczne, Zrédia na
kilkaset fragmentow, jak uczyniono z arcydzie-
lem literatury hiszpanskiej Don Kichotem Cer-
vantesa dla latwiejszego odbioru, ale lepiej,
moim zdaniem, odwrdcié¢ sytuacje. Zamiast lek-
tury setek fragmentéw wielkiego dzieta warto
spojrze¢ na historie globalnie i zaczaé od ,wiel-
kich tematow”, schodzgc stopniowo glebiejistu-
diujgc szczegdtowo ,tematy mate”.

W dydaktyce europejskiej, ale i w historiogra-
fii mozna znaleZ¢ przyklady takich wielkich te-
matéw, jak choéby ,wojny”, ,prawa cztowieka”,
swalka o prawa kobiet”, ,totalitaryzmy” itp. Will
i Ariel Durant zaproponowali kiedys Lekcje hi-
storii pisane z takiej wiagnie perspektywy, pro-
ponujac np. tematy ,Religia a historia”, ,Rozwdj
a upadek”, ,Ekonomia a historia”, ,,Czy postep
jest rzeczywisty” itp.

W polskiej debacie o kanonie historycznym nie
moze zabraknac¢ chocéby ,rozbioréw Rzeczypo-
spolitej”, ,chrzescijanistwa Zachodu i Wschodu”,

»,bi¢ sie czy nie bié”, ,emancypacji”, a wreszcie
roli ruchu socjalistycznego, narodowego i lu-
dowego itp. Wielkie tematy burza niekiedy per-
spektywe chronologiczng, ale w zamian budujg
perspektywe synchroniczna, dajac okazje do re-
alizacji historii poréwnaweczej.

I na koniec jeszcze jedna uwaga zasadnicza.
W dotychezasowym reformowaniu edukacji hi-
storycznejwiele uwagi poswiecano tylko jednemu
ztrojga bohaterow - historii szkolnej, bardzo nie-
wiele za$ pozostalym — nauczycielowi i uczniowi.
Warto wiec wigczy¢ do dyskusji tych, ktérych glos
bedzie nie tylko wazny, ale by¢ moze najwazniej-
szy dla wypracowania nowych rozwiazan.

A o tym, ze nauczyciele, takze ci mtodzi wcho-
dzacy do zawodu, majg wiele do powiedzenia
i wprowadzajg do debaty nowe watki (VR, Al,
koncentracja uwagi, relacje miedzy uczniami,
bezpieczna przestrzen klasy i szkoly itp.), majac
dobry kontakt ze swoimi uczniami, cyfrowymi
tubylcami, przekonuje mnie m.in. dyskusja na
I Kongresie Studencko-Doktoranckim Dydak-
tyki Historii, jaki odbyt sie w maju tego roku na
Wydziale Historii Uniwersytetu im. Adama Mi-
ckiewicza w Poznaniu. Dajmy im tylko szanse.

Stanistaw Roszak — prof. dr hab., historyk, dydaktyk historii, badacz dziejow nowozytnych, pracownik naukowy
w Katedrze Metodologii, Dydaktyki i Historii Kultury Instytutu Historii i Archiwistyki Uniwersytetu Mikotaja Kopernika
w Toruniu. Autor podrecznikdw szkolnych do nauczania historii.
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Tadeusz Stowikowski (1907-1993) -
historyk oswiaty i pionier wspotczesnej dydaktyki*

Tadeusz Stowikowski urodzil sie 2 sierpnia 1907
roku w Opatkowicach (obecnie powiat proszowi-
cki). Od najmtodszych lat dorastal w Srodowisku
nauczycielskim. Jego ojciec — Bolestaw Stowi-
kowski — byt kierownikiem szkoly powszechne;j.
Matka Tadeusza - Jadwiga Goldstein, zajmo-
wala sie gospodarstwem domowym i wychowy-
waniem syna, zmarta w 1941 roku. Tadeusz Sto-
wikowski byt jedynakiem’. Ukonczyl Paristwowe
Gimnazjum im. Tadeusza Kosciuszki w Miecho-
wie, w ktérym zlozyt egzamin dojrzatosci. W 1926
roku zostat studentem Wydziatu Filozoficznego
Uniwersytetu Jagielloniskiego na kierunku hi-
storia i historia sztuki. Stopiert magistra filozofii
uzyskal w 1931 roku. Prace Posta¢ Wiadystawa
Odonica na tle jego stosunkdw z Laskonogim pisat
pod opieka wybitnego mediewisty Jana Dabrow-
skiego?, ktéry zostal jego promotorem takze
przy doktoracie. To wlasnie profesor Dgbrowski

* Niniejszy artykul stanowi fragmenty dysertacji
doktorskiej pod takim samym tytulem, napisanej
na seminarium doktoranckim w Katedrze Histo-
rii Najnowszej i Edukacji Historycznej Uniwersy-
tetu Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie pod
kierunkiem dr. hab. prof. UKEN Jézefa Brynkusa
i obronionejw 2023 .

! Archiwum Uniwersytetu Jagielloriskiego, Zyciorys

Tadeusza Stowikowskiego, [w:] Tadeusz Stowikow-

ski, Komisja Egzaminu Nauczycielskiego, brak da-

tacji [dalej: b.d.], brak paginacji [dalej: b.p.].

C. Nowarski, Rys Zycia i dziatalnosci Profesora Ta-

deusza Stowikowskiego (1907-1993), [w:] W setng

rocznice urodzin Profesora Tadeusza Stowikow-

skiego, red. C. Nowarski, Krakéw 2009, s. 11.

wywart najwiekszy wplyw na Stowikowskiego
i pomogt wytyezy¢ poczatkowg Sciezke jego ka-
riery naukowej. Ale obok Dgbrowskiego inspiro-
wali go Ludwik Piotrowicz, Stanistaw Kot, Wia-
dystaw Konopczynski, Jan Dgbrowski, Roman
Grodecki oraz Wactaw Sobieski®.

W trakcie studiow magisterskich Stowikow-
ski uczeszczal do Studium Pedagogicznego
UJ, gdzie poznal swojego mentora, mediewiste
dr. Adama Klodziniskiego, ktory majac swiado-
mos$¢ tego, ze historyk nie tworzy tylko dla sie-
bie, zajmowat sie rowniez zagadnieniami z dy-
daktyki historii®. To prawdopodobnie pod jego
wplywem Stowikowski zdecydowal sie zostaé
nauczycielem. W ramach praktyki prowadzit
lekcje w gimnazjum im. Bartlomieja Nowodwor-
skiego oraz hospitowal lekcje historii w innych
szkotach, podczas ktérych poznat tez dr. Fran-
ciszka Fuchsa. Stowikowski podkresdlil, ze dr
Fuchs wywart ogromny wplyw na jego kariere
nauczycielska. Dzieki niemu m.in. podjal potem
prace w Krakowskim Ognisku Historycznym,
pod jego kierunkiem prowadzit hospitacje lek-
cji. Innymi osobami, ktére wywarly duzy wptyw

3 W. Marmon, Tadeusz Stowikowski (1907-1993),
»2Rocznik Sgdecki” 1993, t. XXI, s. 320; A. Wasik-
-Kielarska, Podreczniki Jana Dgbrowskiego na klasy
gimnazjalne. Analiza wybranych pojeé zawartych
w podrecznikach, Krakéw 1971. Praca magister-
ska napisana pod kierunkiem Tadeusza Stowikow-
skiego.

4 J. Mitkowski, T. Stowikowski, Klodziriski Adam
(1875-1945), [w:] Polski stownik biograficzny, t. 13,
Wroclaw 1967-1968, s. 58-59.



Fot. 1. Tadeusz Stowikowski z rodzicami
Zrédto: Archiwum prywatne Stanistawa Wojtasa.

na dzialalno$é profesora, byty dr Halina Mrozow-
ska oraz dr Ewa Maleczyniska. Zauwazyl jednak,
ze mimo ogromnego wplywu uniwersyteckich
profesoréw, ich niezwyklej wiedzy historycznej
iogolnej erudycji, system ksztalcenia nauczycieli
przed wojna nie byl dopracowany. Absolwenci
studiéw podejmujacy prace w szkole przewaz-
nie nie posiadali do tego dostatecznego przygo-
towania. Nie istnialy wowczas wyktady kursowe,
ktére moglyby daé usystematyzowang wiedze.
Nie byla tez rozwinieta akademicka dydaktyka
historii®.

Stowikowski po ukorniczeniu studiéw magi-
sterskich rozpoczat prace zawodowa. Dopiero
po II wojnie $wiatowej wrdcil do nauki i konty-
nuowat ja na studiach doktoranckich. 22 maja
1933 roku uzyskat prawo do nauczania w szko-
tach $rednich na podstawie egzaminu z histo-
rii wychowania. Zdat go z wynikiem bardzo do-
brym. Egzaminatorem Stowikowskiego byta prof.
Wanda Bobkowska, polska historyk wychowania,
nauczyciel akademicki na UJ. Uzyskane kwali-
fikacje pozwolily Stowikowskiemu na rozpocze-
cie, jak sie péZniej okazato, owocnej kariery za-
wodowej. Pierwsza placowka, w ktorej zostat
zatrudniony na stanowisku nauczyciela, bylo

5 T. Stowikowski, Méwi Tadeusz Stowikowski, nes-

tor polskiej dydaktyki historii, ,Wiadomosci Histo-
ryczne” 1986, nr 2, s. 99-100.

W. Szulakiewicz, Bobkowska Wanda Cecylia, [w:]
Stownik biograficzny polskiej historii wychowa-
nia,red. A. Meissner, W. Szulakiewicz, Torun 2008,
s.106-109.
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I Gimnazjum im. Henryka Sienkiewicza w Cze-
stochowie. Ten epizod z zycia Stowikowskiego
jest dos¢ niejasny. Kwerenda, ktora przeprowa-
dzono w Archiwum Panistwowym w Czestocho-
wie w lipcu 2019 roku, nie przyniosta zadnych
efektow’. Wraz z rozpoczeciem roku szkolnego,
tj. 1 wrzesnia 1933 roku, Stowikowski zapisat sie
do Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego. Byt czton-
kiem jego Komisji Nauk Pedagogicznych®. Bar-
dzo szybko, albowiem juz po roku, przenioést sie
do I Gimnazjum im. Jana Dlugosza w Nowym Sa-
czu, w ktérym pracowat az do wybuchu II wojny
Swiatowej. ROwnoczesnie z pracg nauczyciel-
ska dziatal w organizacjach naukowych i spo-
tecznych. Byt aktywnym czlonkiem Polskiego
Towarzystwa Historycznego, Towarzystwa Mi-
losnikéw Historii i Zabytkéw Krakowa, Towarzy-
stwa Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych oraz
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego®.
Stowikowski, wyjezdzajac na wakacje latem
1939 roku, z pewnoscig nie zdawal sobie sprawy
z tego, ze do Nowego Sgcza nie powrdécei. W oba-
wie przed represjami ze strony Niemcow posta-
nowit zosta¢ w domu rodzinnym w Szreniawie
niedaleko Proszowic!®. W czasie niemieckiej
okupacji Stowikowski zatrudnit sie w Zwigzku
Plantatoréw Tytoniu jako sekretarz zarzgdu®.
Tuz po upadku powstania warszawskiego w 1944
roku w jednym z budynkéw kompleksu powstat

Dokumenty, ktérymi dysponuje autorka dysertacji,
mimo zapewnien prof. Jacka Chrobaczyrniskiego do-
tyczg innego Tadeusza Stowikowskiego - nie zga-
dzaja sie daty. Wszystkie dokumenty pochodza
z 1942 r., wéwczas Tadeusz Stowikowski przeby-
wat w swoich rodzinnych stronach. Warto podkre-
$li¢, ze prof. Chrobaczynski nie poparl rzeczonego
stwierdzenia zadnym Zrédiem.
Archiwum Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN
w Krakowie [dalej: AUP], Ankieta osobowa Tadeu-
sza Stowikowskiego z 19.05.1953 r., b.p.
®  Archiwum Akt Nowych w Warszawie [dalej: AAN],
Centralny Osrodek Metodyczny, Lista czionkow
Kola Czestochowskiego Towarzystwa Szkét Sred-
nich i Wyzszych z dnia 22.03.1933 r., sygn. 120,
s.238.
10" C. Nowarski, dz. cyt., s. 12.
' AUP, Zyciorys Tadeusza Stowikowskiego, Krakéw
12.11.1951 ., s. 6; por. C. Majorek, Tadeusz Stowikow-
ski- nestor polskiej dydaktyki historii, ,Wiadomos$ci
Historyczne” 1994, nr 3, s. 185-187.



prowizoryczny szpital, w ktérym udzielano po-
mocy chorym i rannym powstaricom, ktorzy tra-
fili do Proszowic'?. Praca w zwigzku nie byla je-
dynym zajeciem Stlowikowskiego podczas wojny.
Swoje umiejetnosci dydaktyczne oraz zdobyte
w Nowym Saczu doswiadczenie spozytkowal,
prowadzac tajne komplety™. Utrzymywal wow-
czas staly kontakt z Janem Nawrockim - wizy-
tatorem Kuratorium Okregu Szkolnego Kra-
kowskiego i dr. Adamem Bochnakiem (p6Zniej
profesorem Uniwersytetu Jagielloriskiego), ktory
kierowat tajnym nauczaniem w Brzesku'. Kwe-
renda przeprowadzona w Archiwum Nauki PAN
i PAU w Krakowie potwierdza te dzialalnos$¢ Sto-
wikowskiego, powszechnie uznawang za praw-
dziwg, ale na bazie pdZniej wytworzonych Zroé-
del, a nie bezposrednio po II wojnie Swiatowej,
co w przypadku takiej aktywnos$ci byto norma.
W sierpniu 2019 roku przeprowadzono kwe-
rende m.in. w Zespole Badawczym Dziejow
Oswiaty w latach okupacji hitlerowskiej 1939-
1945 w Archiwum Nauki Polskiej Akademii
Nauk i Polskiej Akademii Umiejetnosci. W do-
kumentacji tam zdeponowanej znajduja sie: ko-
respondencja, odpowiedzi na kwestionariusze,
sprawozdania, wspomnienia, dokumenty, ma-
terialy biograficzne, ikonografia z obszaru Pro-
szowic. Przebadano takze materialy dotyczace
historii oswiaty w latach okupacji hitlerowskiej
1939-1945. W dokumentach z obszaru Proszo-
wic - sprawozdaniach i wspomnieniach nie ma
wzmianki o Tadeuszu Stowikowskim, chocby
w tych autorstwa Jana Kulpy - organizatora i kie-
rownika tajnego nauczania Ziemi Proszowickiej,
spisanych w Krakowie 23 listopada 1963 roku'®.

2 W. Nowinski, Archiwalne zdjecia zabudowari
Zwiqzku Plantatoréw Tytoniu w Proszowicach, http://
www.24ikp.pl/skarby/lamy/foto/20191227tytoniu/art.
php [dostep: 13.03.2023].
Stownik pedagogow polskich, red. W. Bobrowska-
-Nowak, D. Drynda, Katowice 1998, s. 186; por.
W. Marmon, Profesor dr Tadeusz Stowikowski
(2 VII[ 1907-16 IV1993), ,Rocznik Naukowo-Dydak-
tyczny Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie.
Prace Historyczne” 1995, z. 17, s. 199-201.
AUP, Zyciorys Tadeusza Stowikowskiego, Krakéw
23.05.1968,, s.12.
® Archiwum Nauki Polskiej Akademii Nauk i Pol-
skiej Akademii Umiejetnosci w Krakowie [da-
lej: AN PAN i PAU], KII-17, Wspomnienia Jana
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Fot. 2. Tadeusz Stowikowski z rodzicami
Zrédto: Archiwum prywatne Stanistawa Wojtasa.

Nazwisko krakowskiego metodyka historii nie
widnieje takze w wykazie nauczycieli cztonkéw
ZNP w Proszowicach prowadzacych tajne na-
uczanie i w spisie nauczycieli biorgcych udziat
w tajnym nauczaniu na terenie powiatu proszo-
wickiego wlatach 1939-1945. Mimo tych brakow
dokumentacyjnych poswiadczajacych zaanga-
zowanie Stowikowskiego w funkcjonowanie taj-
nych kompletéw, to jemu zadedykowana zostata
ksigzka pod redakcjg Feliksa Kiryka Proszowice.
Zarys dziejow do 1939 roku'®.

Kulpy - organizatora i kierownika tajnego na-
uczania Ziemi Proszowickiej, 23.11.1963, sygn.
W22/1-V 23, b.p.

16 R, Kiryk, Wstep, [w:] Proszowice. Zarys dziejéw do
1939 roku, red. F. Kiryk, Krakéw 2000 s. 7-8.


http://www.24ikp.pl/skarby/lamy/foto/20191227tytoniu/art.php
http://www.24ikp.pl/skarby/lamy/foto/20191227tytoniu/art.php
http://www.24ikp.pl/skarby/lamy/foto/20191227tytoniu/art.php
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Fot. 3. Dyplom nauczyciela szkét Srednich uzyskany
przez Tadeusza Stowikowskiego
Zrédto: Archiwum prywatne Stanistawa Wojtasa.

W efekcie wiec takim potwierdzeniem (a ra-
czej przyjmowanym za faktyczne) rzeczywistego
udzialu Tadeusza Stowikowskiego w tajnym na-
uczaniu jest dokumentacja znajdujaca sie w Ar-
chiwum Nauki PAN i PAU w Krakowie, ta z pry-
watnego zbioru Stanistawa Wojtasa, a takze
réznego rodzaju dokumentacja (m.in. zycio-
rys), ktéra sam Stowikowski wytworzyt dla po-
trzeb organizacyjnych zwigzanych z jego praca
na uczelni’”. Paradoks polega tez na tym, ze nie

7" AN PAN i PAU, KII-17, Komisja weryfikacyjna Ku-
ratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego za-
liczyla tajne nauczanie i udziat w ruchu oporu

ma zadnych wspomnien Stowikowskiego z tego
okresu jego zycia, a przeciez byto niemal regula,
ze uczestnicy takiej formy oporu wobec hitle-
rowcow je pozostawiali. Zwlaszcza ci, ktorzy sta-
wali sie aktywnymi uczestnikami zycia publicz-
nego Polski Ludowej. We wspomnianym Zespole
Badawczym Dziejow Oswiaty w latach okupacji
hitlerowskiej 1939-1945 jest szereg informacji
dotyczacych referatéw wyglaszanych na temat
tajnego nauczania przez Tadeusza Stowikow-
skiego oraz wzmianki prasowe ukazujace ten
obszar jego naukowej dzialalnosci. Sg to gtdéwnie
materialy z sesji organizowanych przez Zespot
Badawczy Dziejéw Oswiaty z lat 1967-1970, m.in.
referat Owczesnego przewodniczgcego Komisji
Nauk Pedagogicznych Oddzialu PAN w Krakowie
odnoszacy sie wlasnie do stanu badan nad dzie-
jami oswiaty w okresie okupacji hitlerowskiej na
terenie okupacyjnego dystryktu krakowskiego
i jego okolic'®. Mimo diugoletniej aktywnosci
naukowej w obszarze tajnego nauczania Stowi-
kowski nigdy nie ujat w jakiejkolwiek publikacji
metodycznej swoich doswiadczen z tego okresu.

Tuz po zakonczeniu II wojny swiatowej Sto-
wikowski powrdcil do Krakowa, gdzie rozpoczat
prace w II Gimnazjum i Liceum im. $w. Jacka®.
Rownoczesnie z praca nauczycielskg kontynu-
owal prace naukowa. 31 maja 1947 roku uzyskat
tytul doktora filozofii Uniwersytetu Jagiellon-
skiego na podstawie pracy pt. Zbigniew Oles-
nicki wobec elekcji Kazimierza Jagielloriczyka.
Promotorem byt prof. Jan Dabrowski, recen-
zentem prof. Kazimierz Piwarski (m.in. profesor
UJ, atakze rektor Wyzszej Szkoly Pedagogicznej
w latach 1949-1950), a egzaminatorem z historii

nauczycielom: [lista], sygn. ZBDO XIV/1, b.d., s. 17;
AN PAN i PAU, KII-17, Zaswiadczenia wraz z doku-
mentacjg, 28.05.1976, sygn. ZBDO II-10, b.p.; AN
PAN i PAU, KII-17, Dziennik Wplywu Akt do Okre-
gowej Komisji Weryfikacyjnej w sprawie zaliczenia
okresu wojennego do wymiaru uposazenia nauczy-
cieli, 6.11.1945-6.01.1946, sygn. ZBDO XII-7, b.p.

8 AN PAN i PAU, KII-17, Materialy z sesji organizo-
wanych przez Zesp6t Badawezy Dziejow Oswiaty.
Teczki redakcyjne 1967-1970, sygn. 244/95 p5, b.p.

19 J.RyS, Stowikowski Tadeusz (1907-1993), [w:] Stow-
nik biograficzny polskiej historii...,s. 740; C. Majorek,
Tadeusz Stowikowski, [w:] Wspdiczesna dydaktyka
historii. Zarys encyklopedyczny, red. J. MaternicKi,
Warszawa 2004, s. 346-347.



sztuki prof. Adam Bochnak, z ktérym wspodlpra-
cowatl w czasie okupacji?°. Do szkoly, w ktérej
uczyt Stowikowski w 1945 r., ttumnie powr6-
cili uczniowie wraz ze swoimi wychowawcami,
ktoérzy - jak pisat Stowikowski — nigdy swoich
podopiecznych nie opuscili w tragicznych cza-
sach niemieckiej okupacji. Powrdét do regular-
nej edukacji odbywat sie w iScie spartanskich
warunkach. Nieogrzewany budynek szkoty byl
w fatalnym stanie. Wspolpraca rodzicow, ucz-
niow, nauczycieli i nowego dyrektora - Romana
Jabtonskiego sprawila jednak, ze wciggu kilku
miesiecy udalo sie chociaz czesciowo przywroé-
ci¢ godne warunki bytowe. Niemal 5 lat od za-
konczenia wojny, w 1950 roku Liceum i Gimna-
zjum $w. Jacka w Krakowie po prawie stu latach
dzialalnosci (1857-1950) zostaje zlikwidowane
po aresztowaniach mlodziezy i nauczycieli przez
stalinowskie wiadze®.

Tadeusza Stowikowskiego po likwidacji tej
szkoly przeniesiono do I Liceum im. Bartlo-
mieja Nowodworskiego w Krakowie, w Kkto6-
rym pracowat do 1955 roku?2. Zatrudniono go
tez w Kuratorium OKkregu Szkolnego Krakow-
skiego, w ktérym w 1949 roku powotano go na
stanowisko kierownika Osrodka Dydaktycznego
Nauki o Polsce i Swiecie Wspélczesnym. Nato-
miast po utworzeniu Wojewddzkiego Osrodka
Doskonalenia Kadr Oswiatowych zostal miano-
wany kierownikiem jego sekcji historii. Na tym
stanowisku pozostal do 31 grudnia 1954 roku®.

20 AUP, Zyciorys Tadeusza Stowikowskiego, Krakow
23.05.1968 ., s.12.

2L A. Fluda-Krokos, Sprawozdania z dziatalnosci kra-
kowskich gimnazjow jako Zrddto do badar dziejow
bibliotekarstwa szkolnego w 1. potowie XX wieku (na
przyktadzie II Paristwowego Gimnazjum i Liceum
im. Sw. Jacka), [w:] Oblicza wspdiczesnej bibliologii.
Konteksty i transgresje, red. G. Czapnik, Z. Gruszka,
J. Ladorucki, Lédz-Warszawa 2014, s. 65; Encyklo-
pedia Krakowa, red. prowadzgcy A.H. Stachowski,
Warszawa-Krakow 2000, s. 242.

22 J. RyS, dz. cyt., s. 740; C. Majorek, Tadeusz Stowi-

kowski - nestor..., s. 185-187.

AUP, Zyciorys Tadeusza Stowikowskiego, Krakéw

23.05.1968 r., s. 12-13; AAN, Centralny Osrodek

Doskonalenia Kadr Oswiatowych [dalej: CODKO],

Sprawozdanie opisowe z catoksztaltu pracy Woj.
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Osrodka Doskonal. Kadr Oswiat. w Krakowie za rok
szkolny 1951/1952, sygn. 22, s. 1.

Fot. 4. Tadeusz Stowikowski

Zrédto: Archiwum prywatne Stanistawa Wojtasa.

Ze sprawozdania Wojewddzkiego Osrodka Do-
skonalenia Kadr Oswiatowych w Krakowie za
rok szkolny 1951/1952 wynika, Ze ceniono Sto-
wikowskiego za sumienne wypelianie obowiaz-
kéw, prace naukowa, pomoc metodyczna, jaka
udzielal nauczycielom, systematyczne ideowo-
-polityczne doksztalcanie sie i przynaleznosé do
Zjednoczonego Stronnictwa Ludowego®. Nie-
watpliwie postawa polityczna Stowikowskiego
— do$é ostroznie wyrazona formalnie przez
cztonkostwo w podporzadkowanym komuni-
stom ZSL - i pozytywna ocena zwierzchnikow
dotyczaca jego zaangazowania oraz kierowa-
nia sekcja historii przyczynily sie do zaofero-
wania Stowikowskiemu pracy w nowej krakow-
skiej uczelni ksztalcgcej nauczycieli - Wyzszej
Szkole Pedagogicznej. Oczywiscie wigzalo sie
to z tym, Ze z czasem musial on zrezygnowac

24 AAN, CODKO, Sprawozdanie opisowe dyrek-
tora Wojewddzkiego Osrodka Doskonalenia Kadr
Oswiatowych w Krakowie za rok szkolny 1953/1954,
sygn. 22,s.7-17.



ze stanowiska kierownika sekeji historii Woje-
wodzkiego Osrodka Doskonalenia Kadr Oswia-
towych?.

Przetom lat 40. i 50. XX wieku byt dla Stowi-
kowskiego wyjatkowy pod wzgledem inten-
sywnego rozwoju zawodowego. W 1949 roku
otrzymal swoja pierwsza posade nauczyciela
akademickiego. Zostal wykladowea politycznie
iideologicznie waznego wowczas kursu ,,zagad-
nienia nauki o Polsce i $wiecie wspoélczesnym”
na Uniwersytecie Jagielloniskim i Politechnice
Krakowskiej. To zapoczatkowalo jego naukowa
idydaktycznag kariere zwigzang ze szkolnictwem
wyzszym. Dwa lata péZniej, w 1951 roku, historyk
zostal powotlany na stanowisko wykladowcy UJ
z zakresu dydaktyki historii oraz dydaktyki hi-
storii sztuki. W tym samym roku Wyzsza Szkola
Pedagogiczna w Krakowie powierzyla mu sta-
nowisko wyktadowcy dydaktyki historii. Kariera
zawodowa i naukowa, coraz mocniejsza pozycja
Stowikowskiego w srodowisku dydaktykow hi-
storii sprawialy, ze czeSciej jego publikacje byly
drukowane. Najpierw w ,Wiadomosciach Hi-
storycznych”, ktére w 1953 roku po potgczeniu
z ,Polska i Swiatem Wspélczesnym” przeksztal-
cily sie w mocno zideologizowany w duchu mar-
ksistowskim dwumiesiecznik ,Historia i Nauka
o Konstytucji”; w 1958 roku ponownie powrdcit
on do pierwotnej nazwy WH.

Stowikowski byt aktywnym cztonkiem Pol-
skiego Towarzystwa Historycznego, pelnigc
w nim rézne funkeje, m.in. od 1960 roku cztonka
ZarzaduKrakowskiego Oddzialu Polskiego Towa-
rzystwa Historycznego oraz przewodniczgcego
jego sekeji dydaktyki®.

2% AAN, CODKO, Sprawozdanie z dzialalno$ci Wo-
jewodzkiego Osrodka Doskonalenia Kadr Oswia-
towych w Krakowie za III kwartal 1954, sygn. 22,
s.45; AAN, CODKO, Sprawozdanie opisowe dyrek-
tora Wojewddzkiego Osrodka Doskonalenia Kadr
Oswiatowych w Krakowie za rok szkolny 1954/1955,
sygn. 22,s.47.

W 1963 r. podczas IX Powszechnego Zjazdu Histo-
rykéw Polskich powotano go na przewodniczacego
Komisji Dydaktyeznej PTH. Od 1966 r. pehit funk-
cje cztonka Komisji Nauk Historycznych. W tym sa-
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mym roku zostal powotany na przewodniczacego
sekcji dydaktycznej, obradujgcej pézniej w 1968 r.
na Powszechnym Zjezdzie Historykow Polskich

Stowikowski po ponad 20-letniej intensyw-
nej pracy naukowej, nauczycielskiej i dydak-
tycznej (edukacja szkolna i akademicka) otrzy-
mal stopienn naukowy docenta. Jego starania
o docenture rozpoczely sie w 1953 roku i kilka
razy konezyly sie negatywnie. Ostateczng de-
cyzje przesunieto az do czasu ukazania sie dru-
kiem prac Stowikowskiego: pokazujacej polski
wklad w metodyke historii i odnoszacej sie do
pogladow Lelewela na nauczanie historii w XVIII
wieku. Prace te w pelni przekonaly czlonkéw
Sekeji Nauk Spotecznych Centralnej Komisji
Kwalifikacyjnej, by przyznaé krakowskiemu me-
todykowi historii stopiert naukowy docenta. Zna-
czaca byla tu wypowiedz prof. Bogustawa Les-
nodorskiego, ktéry zaznaczyl, ze jako$¢ swiezo
wydanych prac Stowikowskiego stuzy podnie-
sieniu i rozwojowi nauczania historii o polskim
szkolnictwie®.

W potowie lat 60. XX wieku dydaktyka histo-
rii, gtéwnie w WSP w Krakowie, stawala sie sub-
dyscypling historyczng o statusie naukowym,
a nie tylko praktycznym. Wplyw na to miato
kilka czynnikéw. Pierwszym bylo samo istnie-
nie tej pedagogicznej uczelni i zespotéw meto-
dycznych w zakresie dydaktyk szczegétowych.
Drugim utworzenie w niej Katedry Metodyki Na-
uczania Historii pod koniec lat 50. XX stulecia,
ktorej kierownikiem byt Stowikowski. Trzecim,
potwierdzajacym status tej jednostki badawczo-
-dydaktycznej, jej publikacje, w tym gléwnie Sto-
wikowskiego. Jego osiggniecia naukowe i orga-
nizacyjne, potwierdzone po ciezkich staraniach
stopniem naukowym docenta, byly skutkiem
wspolpracy z wieloma uznanymi wéwczas dy-
daktykami historii. Zasadniczg zmiana, przy-
jeta z inicjatywy Stowikowskiego, byto utworze-
nie Katedry Metodyki Nauczania Historii. Ten
wyjatkowy na skale ogdélnopolska osrodek na-
ukowy wplywal na prace badawcze pracowni-
kéw naukowyceh i dawal mozliwosé wkrocezenia
do $wiata nauki studentom, ktorzy decydowali
sie na uczestnictwo w seminarium magisterskim
z metodyki historii. Naukowy status katedry po-
twierdzit jubileuszowy zjazd PTH w 1956 roku.

w Lublinie; AUP, Zyciorys Tadeusza Stowikow-
skiego, Krakow 23.05.1968 1., s. 13.

27 AAN, MSW w Warszawie, Opinia Bogustawa Lesno-
dorskiego 20.01.1960 r., sygn. 317, b.p.



Jego poklosiem bylo zwolanie przez Komisje Dy-
daktycznag przy Zarzadzie Glownym PTH i Mini-
sterstwo Oswiaty specjalnej konferencji dotycza-
cej nauczania historii®s.

Stowikowski w latach 60. XX wieku rozbudo-
wywat personalnie Katedre Metodyki/Dydaktyki
Historii WSP w Krakowie. Jego asystenci: Kazi-
mierz Augustynek, Roma Ilnicka-Miduchowa
i Czestaw Majorek podejmowali r6znego rodzaju
przedsiewziecia metodyczne oraz wspodlprace
z takimi instytucjami jak Komisja Nauk Pedago-
gicznych Krakowskiego Oddziatu PAN, PTH czy
redakcja WH. Zgodnie z 6wezesnym zwyczajem
wspoldzialali z dydaktykami historii z krajow ko-
munistycznych. Kierownik Katedry i jego pod-
wiladni wyglaszali referaty na miedzynarodowych
konferencjach i publikowali w zagranicznych pe-
riodykach. Précz zaangazowania w pozauczel-
niane projekty pracownicy Katedry skupiali sie
przede wszystkim na zadaniach wynikajacych
z ich obowigzkéw dydaktycznych. Asystenci
brali réwniez udzial w akecjach wychowawezych
promujgcych model nowoczesnego nauczyciela
historii i petnili role opiekunéw poszczegdlnych
rocznikéw studiéow. W katedrze dominowaty dwa
kierunki prowadzonych badan. Pierwszy doty-
czyl dziejéw nauczania historii i mysli dydak-
tycznej. Drugi odnosit sie do szeroko pojetego
procesu poznawczego uczniow w zakresie ucze-
nia sie historii. Odzwierciedleniem wynikéw ba-
dan byla tematyka prac magisterskich i rozpraw
doktorskich. Katedra opracowala takze, zgodny
z owczesnymi celami edukacyjnymi panstwa,
kurs dydaktyki wychowania obywatelskiego®®.

28 Tamze. ,W latach 50. metodyka (bo jeszcze nie dy-
daktyka) nauczania historii emancypuje sie jako
subdyscyplina akademicka, zaczynaja bowiem two-
rzy¢ sie w réznych osrodkach akademickich dedy-
kowane jej zaklady, katedry lub pracownie, ktére
z powodzeniem istnieja do dnia dzisiejszego”, por.
J. Budzinska, J. Strykowska, Wspdiczesna eduka-
cja historyczna. Doswiadczenia. Oczekiwania, [w:]
Wspdtczesna edukacja historyczna. Doswiadczenia.
Oczekiwania, red. J. Budziniska, J. Strykowska, Po-
znan 2015, s. 9-10.

2% T. Stowikowski, Katedra Dydaktyki Historii (Kro-
nika naukowa za lata 1962-1968), ,Rocznik Na-
ukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoly Pedagogicz-
nej w Krakowie. Prace Historyczne IV” 1968, z. 32,
s.298-301. Warto zaznaczy¢, ze Stowikowski penit

[
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Fot. 5. Tadeusz Stowikowski
Zrédto: Archiwum prywatne Stanistawa Wojtasa.

W 1968 roku éwcezesny rektor WSP w Kra-
kowie Wincenty Danek zawnioskowal o nada-
nie Slowikowskiemu tytutu naukowego profe-
sora nadzwyczajnego nauk humanistycznych.
We wniosku szczegoétowo przedstawil jego do-
konania od momentu uzyskania przez niego ty-
tutu i stanowiska docenta. 24 kwietnia 1968 roku
odbylo sie posiedzenie Rady Wydziatu Filolo-
giczno-Historycznego WSP w Krakowie, zwolane
w zwiazku z postepowaniem ankietowym doty-
czacym nadania Slowikowskiemu tytutu profe-
sora nadzwyczajnego®°. Oprécz pozytywnych
opinii o pracy naukowej Stowikowskiego, jego
wysokiej kulturze w kontaktach ze studentami

funkcje redaktora naukowego z. 32 ,Rocznika Na-
ukowo-Dydaktycznego WSP w Krakowie” obejmu-
jacego Prace Historyczne IV, w ktérym opubliko-
wano powyzszg kronike.

30 AUP, Zestawienie zalgczonych odpowiedzi na an-
kiete w sprawie nadania doc. dr. Tadeuszowi Sto-
wikowskiemu tytutu naukowego profesora nadzwy-
czajnego nauk humanistycznych, b.d., b.p.



Fot.6. Tadeusz Stowikowski w swoim mieszkaniu
przy ul. Miechowity 17/4 w Krakowie
Zrédto: Archiwum prywatne Stanistawa Wojtasa.

i pracownikami uczelni, spotecznego charakteru
jego aktywnos$ci organizacyjnej oraz populary-
zacyjnej, nowatorstwa i prowadzenia znacza-
cych badan eksperymentalnych, opinia rektora
o postawie ideowej kierownika Katedry Dydak-
tyki Historii sprawila, ze jednoglosnie opowie-
dziano sie za przyznaniem mu tytutu profesora
nadzwyczajnego®.

W latach 70. XX wieku, gdy Stowikowski byt
u szczytu kariery naukowej, doswiadczyt dwdéch
ogromnych tragedii. 30 paZzdziernika 1973 roku
bliscy przyjaciele Stowikowskiego: Franciszek
Wojtas - kierownik Panisstwowego Zaktadu Lecz-
niczego dla Zwierzat w Michatowicach oraz jego
malzonka Krystyna zgineli w wypadku samo-
chodowym. Samochdéd osobowy, ktérym pod-
rézowali, zderzyt sie z autobusem. Przyjaciele
Stowikowskiego osierocili 14-letniego syna - Sta-
nistawa, ktory takze powaznie ucierpial w tym
zdarzeniu. Stowikowski poruszony ogromem
tragedii zrezygnowatl w funkeji dyrektora Insty-
tutu Historii WSP w Krakowie, aby méc zaopie-
kowad sie synem swoich przyjaciot*2. Niedlugo
poZniej, w wyniku nieszczesliwego wypadku,
Stanistaw ztamat kregostup. Od tego czasu Sto-
wikowski podejmowal szereg staran zwigzanych

31 AUP, Wyciag z protokotu posiedzenia Rady Wy-
dziatu Filologiczno-Historycznego Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Krakowie, 24.04.1968 r., b.p.

%2 Oficjalnie Tadeusz Stowikowski zrezygnowat ze
stanowiska ze wzgledéw zdrowotnych; por. C. No-
warski, dz. cyt., s. 14.

z rehabilitacjg chlopca. Swiadeza o tym frag-
menty listow wysylanych do Stowikowskiego
m.in. od Kingi Szymborskie;j.

W 1975 roku Rada Wydzialu Humanistycznego
WSP w Krakowie zawnioskowata o mianowanie
Stowikowskiego profesorem zwyczajnym. Pod-
stawa wniosku byly bardzo wysokie oceny re-
cenzentow jego dorobku naukowego i dydak-
tycznego oraz wielkie zastugi w ksztalceniu kadr
nauczycielskich. Augustynek, wspoétpracownik
iprzyjaciel Stowikowskiego, a jednoczesnie I se-
kretarz KU PZPR WSP w Krakowie, podkreslit
udzial swojego zwierzchnika we wszystkich dok-
toratachihabilitacjach z dydaktyki historii prze-
prowadzanych wowczas w catej Polsce. Pewne
znaczenie mialy takze kontakty Stowikowskiego
z zagranicg, a takze peklienie funkcji dziekana
Wydzialu i dyrektora Instytutu Historii WSP
w Krakowie, no i oczywiscie dbalos$¢ o kadre Ka-
tedry Dydaktyki Historii WSP Krakéw?.

Nie ma sie wiec co dziwié¢, ze tak ogromny
wklad pracy Stowikowskiego w rozwoéj WSP
w Krakowie zostal doceniony przez 6wczesnego
rektora doc. dr. hab. Bolestawa Farona, ktory
z okazji inauguracji 31. roku akademickiego
przyznatl krakowskiemu metodykowi nagrode
pieniezng w wysokosci 5 tys. z3,

W 1977 roku Stowikowski osiggnal wiek eme-
rytalny. Jednak byl pelen sit witalnych i intelek-
tualnych, stad zgodnie z éwczesnymi przepi-
sami Bolestaw Faron, rektor WSP w Krakowie,
zwrocil sie do Ministerstwa Nauki Szkolnictwa
Wyzszego i Techniki o zgode na zatrudnienie
Stowikowskiego w kolejnym roku akademickim
1977/1978. OdpowiedZ ministerstwa byla pozy-
tywna®®,

Zwienczeniem dziatalnosci Slowikowskiego
bylo przyznanie mu w 1990 roku tytutu doctora
honoris causa WSP w Krakowie. Rzeczone od-
znaczenie podsumowywato nawet nie tyle dzia-
lalno$¢ naukowg Stowikowskiego, ile jego wklad

33 AUP, Wyciag z protokotu z posiedzenia Senatu Wyz-
szej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie, 15.12.1975 1., b.p.

34 AUP, Informacja o przyznaniu nagrody, 14.10.1976 .,
b.p.

3% AUP, Wniosek Rady Naukowej i Dyrekeji Instytutu
Historii o zatrudnienie Tadeusza Stowikowskiego,
8.02.1977 r., b.p.



wrozwdjuczelniijej kadry, za sprawa ktérej me-
todyka nauczania historii stala sie dydaktyka hi-
storii (m.in. Czestaw Majorek, Wactaw Marmon,
Czestaw Nowarski i J6zef Ruchata), oraz dydak-
tyczne osiggniecia (pod kierunkiem Stowikow-
skiego powstato 301 prac magisterskich, 13 prac
doktorskich i 5 habilitacji*®). 6 czerwca 1990
roku Rada Naukowa Instytutu Historii, przedsta-
wiajac wniosek w tej sprawie, okreslita go ,nes-
torem polskich dydaktykéw historii [oraz] wy-
bitnym badaczem dziejéw dydaktyki i nauczania
historii”®’. Promotorem przewodu zostal Cze-
staw Majorek, a recenzje napisali: Kamilla Mro-
zowska, Jerzy Maternicki i Wincenty Okon®®.
Majorek w okolicznosciowej laudacji podkre-
glil, ze publikacje Stowikowskiego ,nie sg jedy-
nie erudycyjna analiza wydobytych z archiwal-
nych zasobow faktow, dat, postaci. Sg one »Zywa«
proza historyczng i noszg znamiona dnia dzi-
siejszego, stowem - sg zaréwno historyczne, jak
i wspolczesne, pielegnuja tradycje, ale zarazem
ukazuja to, co warte pamieci, co nowoczesne
i co mozna spozytkowaé obecnie”. Laudator do-
dawat tez, ze Stowikowski w kazdym miejscu
pracy ,pozostawil slady kompetencji i spraw-
nosci organizacyjnych, a zwlaszcza niezliczone
dowody dobroci, wyrozumiatos$ci i niepospolitej
zyczliwosci”®®. Z laudacji Majorka jawi sie Sto-
wikowski jako czlowiek obdarzony niezwyklym
talentem, posiadajacy olbrzymia wiedze, niezwy-
kle pracowity i ambitny, o wielkim sercu peinym
serdecznosci dla drugiego cztowieka, nauczyciel
wielu pokolen, postaé wybitna, ktéra wpltywata
na ksztalt polskiego swiata historycznego i na-
uczycielskiego. Slowem autorytet godny nasla-
dowania w kazdym czasie, takze i wspotczesnie.
Pod koniec zycia Stowikowski moeno zwigzat
sie z zakonem pijarskim. Prowadzil wyktady dla
jego seminarzystow. Z przekazow ustnych Stani-
stawa Wojtasa wynika, Ze za wieloletnie wspar-
cie seminarzystéw Stowikowski zostal otoczony
przez zakonnikéw opieka i wsparciem wowcezas,

36 C.Nowarski, dz. cyt., s. 15.

% AUP, Wniosek Rady Naukowej Instytutu Historii
WSP w Krakowie o nadanie Tadeuszowi Stowikow-
skiemu tytutu doctora honoris causa, 8.06.1990 r.,
b.p.

38 Tamze.

39 AUP, Tekst laudacji Czestawa Majorka, b.d., s. 3-4.

Fot. 7. Uroczystos¢ przyznania Tadeuszowi
Stowikowskiemu tytutu doctora honoris causa Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej im. KEN w Krakowie

Zrédto: Archiwum prywatne Stanistawa Wojtasa.

gdy nie mogt juz samodzielnie funkcjonowaé.
Niestety, po jego preznej dzialalnosci nie pozo-
staly w archiwum Polskiej Prowincji Zakonu Pi-
jaréw w Krakowie zadne dokumenty, a przynaj-
mniej nie dato sie ich pozyskaé, mimo usilnych
staran. Jego bliskie kontakty z osobami duchow-
nymi potwierdza wylgcznie korespondencja pro-
wadzona m.in. z prof. Tadeuszem Gadaczem,
a takze duchownymi z Watykanu. Powazne kon-
trowersje wzbudza natomiast kwestia spadku
po Stowikowskim, w ktérego sklad wedlug Sta-
nistawa Wojtasa wchodzily starodruki i antyki.
Do dnia dzisiejszego nie udalo sie ustalié¢, kto
wszedl w posiadanie rzeczonych przedmiotéw
zabranych z mieszkania Stowikowskiego przy ul.
Miechowity 17 w Krakowie.

Tadeusz Stowikowski zmart w wieku 86 lat
16 kwietnia 1993 roku. Zgodnie z zapisami kroniki
zakonu pijarskiego pogrzeb zorganizowany przez
0o. pijaréw, w obecnosci ks. prowincjata, odbyt
sie 23 kwietnia w cieply i stoneczny dzien. Stowi-
kowski spoczal na cmentarzu Rakowickim w pi-
jarskim grobowcu. Wedlug zapiséw ich kroniki
Stowikowski nalezal do Zakonu Klerykéw Regu-
larnych Ubogich Matki Bozej Szk6t Poboznych.

Dokonania Tadeusza Stowikowskiego w ob-
szarze dydaktyki nauczania historii sq wciaz

0 Archiwum Polskiej Prowincji Zakonu Pijaréw w Kra-
kowie, Kronika, sygn. 346, b.p.; Konstytucje i requty
Zakonu Szkdt Poboznych, Krakéw 2006, https://pi-
jarzy.pl/strona,134.html [dostep: 19.03.2023].


https://pijarzy.pl/strona,134.html
https://pijarzy.pl/strona,134.html

zywe w nauczycielskim i akademickim srodowi-
sku krakowskim, takze przez ustanowienie na-
grody jego imienia, przyznawanej co roku przez
Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej w Kra-
kowie, Uniwersytet Jagielloniski, Polskie Towa-
rzystwo Historyczne i Prezydenta Miasta Kra-
kowa najlepszemu nauczycielowi historii szkét
srednich w Krakowie. Nagroda ma na celu wspie-
ranie popularyzacji osiggniec nauki historycznej,
przekazywania kolejnym pokoleniom wiedzy
o dziejach, tradycji i dziedzictwie historycznym.
Na mocy uchwaly nr LXXIX/1015/09 Rady Mia-
sta Krakowa z dnia 26 sierpnia 2009 roku wyréz-
niani sg nauczyciele o wybitnych osiggnieciach
w nauczaniu i popularyzacji historii oraz kultury
Krakowa. ,Nagroda upamietnia Tadeusza Stowi-
kowskiego, wybitnego akademika, popularyza-
tora historii, dydaktyka i przyjaciela mlodziezy,

profesora Uniwersytetu Pedagogicznego. Swoja
praca badawcza i dydaktyczng polozyt on wiel-
kie zastugi dla ksztalcenia pokolen historykéow
i nauczycieli historii, a takze dla formowania
Swiadomosci i kultury historycznej wspotezes-
nych Polakéw. Nagroda jego imienia jest okazjg
do wyrdéznienia tych nauczycieli historii, ktérzy
wyznaczaja wysokie standardy nauczania tego
przedmiotu, stosujg niekonwencjonalne, autor-
skie metody, a przede wszystkim - potrafig za-
ciekawié uczniow i zachecic¢ ich do zgtebiania

przesztosci™.

4 https://www.krakow.pl/aktualnosci/247107,34,
komunikat,nagroda_im__slowikowskiego_dla_
nauczycielki_z_ii_lo.html?_ga=2.228333789.1315
832663.1614149244-1687685027.1603261162 [do-
step: 12.03.2022].

Katarzyna Paszkiewicz — dr nauk humanistycznych, nauczycielka historii i etyki w Zespole Szkét Ogdinoksztatca-
cych nr 1w Krakowie, prowadzaca zajecia z dydaktyki i metodyki nauczania historii oraz wiedzy o spoteczenstwie

na Uniwersytecie Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. Jej zainteresowania badawcze oscylujg wokdt edukadji

historycznej i obywatelskiej/spotecznej, dydaktyki i metodyki nauczania historii oraz wiedzy o spoteczenstwie, przy-

gotowania nauczycieli do zawodu, biografistyki.
e-mail: k.paszkiewicz90@gmail.com
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Sprawozdanie z | Studencko-Doktoranckiego
Kongresu Dydaktyki Historii

~Wspotczesne wyzwania edukacji historycznej”

Poczatki

Pomyst na zorganizowanie konferencji nauko-
wej poswieconej zagadnieniom edukacji histo-
rycznej i dydaktyki historii narodzit sie w trak-
cie czerwcowego seminarium licencjackiego
prowadzonego przez prof. Danute Konieczke-
-Sliwiniskg w 2023 roku. Aktywnie uczestniczyl
w nim miody, aspirujacy entuzjasta dydaktyki hi-
storii — Jakub Nowocin. Byt on zawiedziony tym,
ze pomimo wielu badan, artykutéw czy ksigzek
nadal brakowato konferencji naukowych poswie-
conych w catosci aspektowi nauczania historii.
Zdaniem Jakuba Nowocina brakuje przestrzeni
dla studentow i doktorantéw, aby mogliby sie po-
dzieli¢ swoimi przemysleniami, badaniami, po-
gladami na temat dydaktyki historii.

Idea powrdcita w czasie spotkania wigilijnego
Sekeji Edukacji Historyeznej i Dydaktyki Historii
przy Studenckim Kole Naukowym Historykow
im. Gerarda Labudy Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, kiedy to prof. Danuta
Konieczka-Sliwinska zaproponowata Jakubowi
Nowocinowi wspélne przygotowanie konferen-
cji naukowej, ktéra w zamys$le miata mie¢ cha-
rakter cykliczny i odbywac sie co roku w innym
osrodku akademickim Polsce. Ze wzgledu na to,
ze pomyst uksztaltowal sie na Uniwersytecie im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu, to wtasnie Wy-
dziat Historii UAM byl gospodarzem pierwszej

(mamy nadzieje nie ostatniej) edycji. Konferen-
cjanaukowa miata funkcjonowaé pod nazwa Stu-
dencko-Doktorancki Kongres Dydaktyki Historii.

Jakub Nowocin chciat do tego przedsiewziecia
zaangazowac nowo powotany zarzad Sekcji Edu-
kacji Historyeznej i Dydaktyki Historii w osobach
Kacpra Radomskiego (wiceprzewodniczgcy)

Fot. 1. Grafika przewodnia Kongresu
Autorka: Katarzyna Witek-Dryjariska.



Fot. 2. Komitet Organizacyjny Kongresu.

Od lewej: Jakub Nowocin, Kacper Radomski,
Katarzyna Witek-Dryjariska, Konstanty Mastoch
Fot. Angelika Sarna.

oraz Konstantego Mastocha (sekretarz). Nazwa
zobowigzala nas do wlgczenia w organizacje
Kongresu przedstawiciela ze Szkoty Doktorskiej.
Po zaproszeniu ze strony Jakuba Nowocina ma-
gister Katarzyna Witek-Dryjaniska (doktorantka
Szkoty Doktorskiej w Szkole Nauk Humanistycz-
nych UAM) zdecydowala sie nas wesprzeé. W ten
oto spos6b ukonstytuowat sie Komitet Organi-
zacyjny I Studencko-Doktoranckiego Kongresu
Dydaktyki Historii poswieconego wspoétczesnym
wyzwaniom edukacji historyczne;j.

Przygotowania

Poczatek prac przypada na styczen 2024 roku,
kiedy to jako Komitet Organizacyjny przystapili-
$my do stworzenia planu dziatania na najblizsze
miesigce. Pierwszym krokiem bylto rozdyspo-
nowanie zadan pomiedzy naszg czworke. Jakub
Nowocin byt odpowiedzialny za koordynowanie
dziatan calego zespotu, komunikacje z przed-
stawicielami Komitetu Naukowego, a takze kon-
takty z potencjalnymi (pdZniej rzeczywistymi)
prelegentami Kongresu. Katarzyna Witek-Dry-
janiska pomagata w sprawach administracyjnych
oraz byta gtosem doradczym w wielu kwestiach.
Kacprowi Radomskiemu przypadla rola osoby
odpowiedzialnej za graficzng strone Kongresu.

Konstanty Mastoch natomiast zajatl sie przygo-
towaniem formularzy i zaswiadczen oraz mapki
dla uczestnikéw. Stuzyl pomocg tam, gdzie wy-
magata tego aktualna sytuacja.

Katarzyna Witek-Dryjariska wygenerowatla
obraz za pomoca Al (artificial intelligence) przed-
stawiajagcy uczniow w szkole przysztosci, ktory
stal sie baza do dalszych prac graficznych, ta-
kich jak plakat, harmonogram czy identyfikatory
stworzone przez Kacpra Radomskiego. Ta gra-
fika stala sie motywem przewodnim pierwszej
edycji Kongresu.

1 lutego 2024 roku Komitet Organizacyjny
w pelnym skladzie brat udzial w zdalnym po-
siedzeniu Komisji Dydaktyki Historii przy Ko-
mitecie Nauk Historycznych Polskiej Akademii
Nauk, na ktére zostal zaproszony przez prof. Da-
nute Konieczke-Sliwiniska. Nasza obecno$é na
tym spotkaniu wynikata z faktu, ze czlonkowie
Komisji wspoéttworzyli Komitet Naukowy. Pod-
czas spotkania studenciidoktorantka przedsta-
wili swdj zamyst Kongresu i plany z nim zwig-
zane. Czlonkom Komisji zaproponowalismy
poprowadzenie poszczegdlnych sekeji wyda-
rzenia oraz warsztatow. Przedstawione przez
nas propozycje spotkaly sie z pozytywnym od-
zewem oraz zyskaliSmy cenne wskazowki, ktore
zostaly wykorzystane w dalszej pracy. Ponadto
podczas spotkania prof. Konieczka-Sliwiriska
zaprosila obecnych wtedy cztonkéw do udziatu
w wydarzeniu.

Pierwszym zadaniem postawionym przed
Komitetem Organizacyjnym bylo opracowanie
komunikatu zapraszajgcego do wziecia udziatu
w I Studencko-Doktoranckim Kongresie Dy-
daktyki Historii, ktory miat odby¢ sie pod ha-
stem ,Wspodltczesne wyzwania edukacji histo-
rycznej” 9110 maja 2024 roku na Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Ze wzgledu
na przyjete hasto przewodnie chcieliSmy skupié
sie na trzech obszarach tematycznych. Byly to
immersyjne srodki i metody dydaktyczne (artifi-
cial intelligence — Al; virtual reality — VR; cyfrowe
gry edukacyjne i komputerowe; aplikacje mo-
bilne; gry planszowe oraz terenowe; live action
role-playing — LARP; escape rooms; storytelling),
kompetencje kluczowe dla przyszlych pokolen
(myslenie historyczne; korzystanie z nowych
mediéw; zarzadzanie informacjami; kompeten-
cje cyfrowe; ksztalcenie postaw obywatelskich;



Fot. 3. Metoda World Café podczas Kongresu
Fot. Angelika Sarna.

wspolpraca w grupie) oraz edukacja historyczna
w zespolach miedzykulturowych (wspotpraca
miedzykulturowa; trudnosci i dobre praktyki
w zespotach miedzykulturowych).

Na przetomie lutego i marca stworzyliSmy for-
mularz zgloszeniowy oraz za jego pomocg przyj-
mowalismy abstrakty od naszych potencjalnych
uczestnikow. Nastepnie zostaly one przekazane
czesci Komitetu Naukowego, ktéra byla odpo-
wiedzialna za preselekcje nadestanych prac.
W skiad wyzej wymienionego gremium wcho-
dzily przedstawicielki Zaktadu Dydaktyki Histo-
rii na Wydziale Historii UAM: prof. UAM dr hab.
Izabela Skorzynska (kierowniczka Zaktadu Dy-
daktyki Historii), prof. dr hab. Violetta Julkowska
(opiekunka Sekcji Edukacji Historycznej i Dy-
daktyki Historii) oraz prof. UAM dr hab. Danuta
Konieczka-Sliwiriska (przewodniczaca Komisji
Dydaktyki Historii przy Komitecie Nauk Histo-
rycznych Polskiej Akademii Nauk). Po przej-
rzeniu i sprawdzeniu otrzymanych abstrak-
téw Komitet Naukowy zdecydowat sie przyjac
26 propozycji wystgpien. Ten fakt niezmiernie
ucieszyl Komitet Organizacyjny, ktéry zakladat
poczatkowo jedynie 18 prelegentéw, a po decyzji
wyzej wspomnianego gremium liczba aktywnych
uczestnikéw zwiekszyla sie do 27, w tym znala-
zlo sie siedem oso6b z innych osrodkow akade-
mickich niz UAM (m.in. Krakow, Olsztyn, Opole,
Szczecin) oraz szesé oséb z innych instytucji
(szkoly, muzea).

Po otrzymaniu wiadomosci o przyjeciu
wszystkich zgloszonych oséb Komitet Organi-
zacyjny przystapit do tworzenia harmonogramu
Kongresu. To zadanie nie nalezato do kategorii
tatwych. Okupione bylo wieloma godzinami wie-
czornych dyskusji, ktore dotyczyly przydzielania
prelegentéw do poszczegdlnych blokéw tema-
tycznych, aby zachowaé spéjnosé koncepcji ca-
tego Kongresu.

W swoim zatozeniu Kongres mial przedstawié
obraz dydaktyki historii i edukacji historycznej
z perspektywy profesordow, nauczycieli, dokto-
rantow i studentéw. Katarzyna Witek-Dryjaniska
doszta do wniosku, ze brakuje w nim glosu naj-
wazniejszego ogniwa w systemie edukacji, ja-
kim sg bez watpliwosci uczniowie. Jako Komitet
Organizacyjny cheieliSmy wyj$é temu spostrze-
zeniu naprzeciw. Stad pojawit sie pomyst dokto-
rantki dotyczacy zorganizowania konkursu pla-
stycznego pod tytulem ,Moje wymarzone lekcje
historii”, ktéry byl skierowany do uczniéw po-
znanskiego Zespotu Szkoét nr 5. Przewidziano
dwie nagrody dla uczestnikow. Pierwsza z nich
bylo to, ze wszystkie prace biorgce w nim udziat
zostang zaprezentowane w czasie Kongresu
na wystawie. Kolejna natomiast miata przypas¢
dwom klasom, ktérych przedstawiciele otrzy-
maja najwiecej punktéw od studentéw V roku
historii specjalnosci nauczycielskiej. W ramach
tejze nagrody owe klasy zostang zaproszone do
wziecia udziatu w zajeciach i warsztatach na Wy-
dziale Historii UAM, aby najmtodsi mogli poczué
sie przez chwile jak studenci.

Ponadto, w ramach warsztatow zorganizowa-
nych 15 kwietnia 2024 roku na Wydziale Historii
UAM dla uczniéw z Dwujezycznego Liceum Spo-
tecznego ,,Debinka”, mlodziez stworzyta mapy
mysli. Ich tematem przewodnim byly ,Moje wy-
marzone lekcje historii”. W zaleznosci od grupy
uczniowie pokazali wieksze lub mniejsze umie-
jetnosci artystyczne i poznawcze. Wyniki ich
pracy rowniez mozna bylo oglada¢ podczas Kon-
gresu.

Co wiecej, cztonkowie Sekeji Edukacji Histo-
rycznej i Dydaktyki Historii przy Studenckim
Kole Naukowym Historykéw im. Gerarda Labudy
chcieli dolozy¢ swoja cegietke do wystaw zapla-
nowanych podczas Kongresu. Dlatego 24 kwiet-
nia podczas VI spotkania w roku akademickim
2023/2024 wykonali oni lapbooki na temat



wspolczesnych wyzwan edukacji historycznej.
Naprzeciw Komitetowi Organizacyjnemu wyszla
prof. Violetta Julkowska, proponujac jako fina-
lowy punkt kongresu zorganizowanie wycieczki
integracyjnej do Centrum Szyfréw Enigma.

Wraz ze zblizajacg sie wielkimi krokami data
rozpoczecia Kongresu zintensyfikowaly sie
prace Komitetu Organizacyjnego. Tworzenie
list, drukowanie harmonogramoéw, przygotowa-
nie nagréd oraz identyfikatoréw i upominkéw
dla gosci. Wszystko zostalo dopiete na ostatni
guzik w srode 8 maja, dzien przed inauguracjg
Kongresu.

Kongres

I Studencko-Doktorancki Kongres Dydaktyki
Historii po wielomiesiecznych przygotowa-
niach doszedt do skutku. Odbyt sie on 9110 maja
2024 roku na Wydziale Historii Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu na Kampusie
Morasko.

Pierwszy dzien rozpoczat sie od panelu
wprowadzajacego pt. Wspdiczesne wyzwania
edukacji historycznej. W dyskusji wzieli udziak:
prof. UAM Izabela Skorzyriska, prof. UKEN Ag-
nieszka Chlosta-Sikorska, prof. dr hab. Stani-
slaw Roszak z UMK oraz przedstawiciele stu-
dentéw UAM: mgr Katarzyna Witek-Dryjanska
i Jakub Nowocin. Wystgpienia z tego dnia zo-
staly pogrupowane w pie¢ blokéw tematycz-
nych: ,Historie przez narracje”, ,Narzedzia
i metody edukacyjne”, ,Nauka poprzez gry”,
,2Postawy i wartosci” oraz ,Cyfrowa przestrzen
edukacji”. Po kazdej sekcji odbywata sie gorgca
dyskusja, ktéra musiata byé niestety stopowana
przez rezim czasowy pilnowany przez Kacpra
Radomskiego podczas catego Kongresu. W tym
dniu odbyly sie réwniez cztery dedykowane
warsztaty dla uczestnikéw i gosci wydarzenia.
Do wyboru byly nastepujace opcje: ,,Po drugiej
stronie gabloty - nudna czy ciekawa jest rzeczy-
wisto$¢ muzealnika?”, ,Archiwa w edukacji hi-
storycznej”, ,Jak przygotowac cyfrowa gre dy-
daktyczng? Narzedzia i platformy internetowe”
oraz ,Magia stowa - storytelling jako narzedzie
w dydaktyce historii”.

Nastepnego dnia odbyly sie trzy bloki tema-
tyczne: ,Narracje podrecznikowe”, ,Muzealni-
ctwo” oraz ,Edukacja w muzeach i miejscach
pamieci”. Po kolejnych dyskusjach po kazdej
serii wystgpien uczestnicy Kongresu zostali za-
proszeni do wziecia udzialu w dyskus;ji podsu-
mowujacej metodg warsztatowg World Café pro-
wadzonej przez prof. Izabele Skérzynska. Grupa
zostala przydzielona do czterech stolikow, a przy
kazdym z nich poruszany byt inny problem zwia-
zany z edukacja historii. Zmiany stolika naste-
powaly po 10 minutach zgodnie z ruchem wska-
zowek zegara. Kazde stanowisko miato swojego
moderatora. Ich role pehili: mgr Katarzyna Wi-
tek-Dryjanska, Jakub Nowocin, Kacper Radom-
ski i Konstanty Mastoch. Calo$¢ zostata na koricu
zebrana i podsumowana w formie krotkiej pre-
zentacji przez moderatora kazdego z czterech
stolikow. Nastepnie miato miejsce oficjalne za-
koriczenie I Studencko-Doktoranckiego Kon-
gresu Dydaktyki Historii poprowadzone przez
prof. Danute Konieczke-Sliwiriska, ktéra oglo-
sila, ze nastepna edycja wydarzenia bedzie miata
miejsce na Gérze Swietej Anny. Za organizacje
beda odpowiedzialne dwa osrodki: Uniwersytet
Slaski w Katowicach i Uniwersytet Opolski.

Zwienczeniem dwudniowych obrad byta wi-
zyta w Centrum Szyfréw Enigma, jednym z naj-
nowoczesniejszych osrodkéw popularyzujacych
historie w Poznaniu. Po wspdlnym przejsciu wy-
stawy wraz z przewodnikiem nadeszta chwila na
pozegnanie sie z uczestnikami oraz czas odpo-
czynku dla Komitetu Organizacyjnego.

Podsumowanie

Podsumowujac, wszyscy zaangazowani wlozyli
ogrom sil i swojego czasu w organizacje Kon-
gresu. JesteSmy dumni z tego, jak udato nam
sie to zrobié¢, a samo wydarzenie przeszto nasze
najsSmielsze oczekiwania. Bardzo chetnie przy-
jeliSmy réwniez liczne pozytywne komentarze.
Ostatecznym zamknieciem calosci naszego
przedsiewziecia naukowego bedzie opubliko-
wanie na tamach ,Wiadomosci Historycznych”
lub ,Sensus Historiae” najlepszych artykutow,
ktére zostang wybrane przez Komitet Naukowy.
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~doktorat dydaktyczny” i doceni¢ nauczycieli
ze stopniami naukowymi w polskiej oswiacie

Nauczyciele stanowig bez watpienia jedng z naj-
lepiej wyksztalconych, a przy tym stale dosko-
nalgca sie grupe zawodowsg. Truizmem jest
rowniez stwierdzenie, ze odgrywaja niezwykle
istotng role w ksztattowaniu kolejnych pokolen
mlodych Polakéw, ich kondycji intelektualnej,
postaw i klueczowych umiejetnosci. Nie wszy-
scy maja jednak czas, ochote czy tez wystar-
czajace mozliwosci, aby swoje dydaktyczno-
-metodyczne kompetencje poszerzaé¢ na niwie
naukowej, co nie pozostaje bez wplywu na ja-
kos¢é wykonywanej przez nich pracy. Dlatego
tez, naszym zdaniem, warto rozwazy¢ kwestie
docenienia szkolnych i przedszkolnych nauczy-
cieli zdobywajacych stopnie naukowe doktora
i doktora habilitowanego, a takze umozliwi¢ za-
interesowanym rozwdéj naukowy w ramach tzw.
doktoratow dydaktycznych. Problemem tym, za
posrednictwem ,,Glosu Nauczycielskiego”, sta-
ramy sie zainteresowac¢ samych nauczycieli, ale
takze wladze oswiatowe na szczeblu kuratoryj-
nym i ministerialnym. Nasze postulaty spotykajg
sie juz z pierwszymi glosami poparcia i aprobaty,
w zwigzku z czym postanowiliSmy poszerzy¢ fo-
rum dyskusji o czytelnikéw ,Wiadomosci Histo-
rycznych” a wiec osoby przejawiajace okreslone

aspiracje intelektualne, zainteresowane dosko-
naleniem zawodowym i szeroko rozumianym sa-
morozwojem.

Doktorat dydaktyczny — nowa droga
rozwoju zawodowego

Rok 2025 zapowiada sie w polskim kalendarzu nie
tylko jako kolejny ,,rok wyborczy”, ale takze czas
wprowadzania istotnych reform w polskim syste-
mie edukacji. Dlatego tez wsrdd propozycji zmian,
ktére naszym zdaniem Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej (w porozumieniu z Ministerstwem Na-
uki i Szkolnictwa Wyzszego) powinno rozwazy¢
w trakcie toczacej sie dyskusji nad przyszioscia
i ksztaltem polskiej oswiaty, jest stworzenie moz-
liwosci podnoszenia kwalifikacji zawodowych po-
przez przygotowywanie prac doktorskich, robo-
czo okreslanych przez nas mianem doktoratow
dydaktycznych, ktére moglyby powstawacé nieza-
leznie od tradycyjnych doktoratéw tworzonych
w obszarach poszczegdlnych nauk.

Jakie argumenty przemawiajg za wprowa-
dzeniem takiego rozwigzania? Przede wszyst-
kim jest to innowacyjny sposéb na podnoszenie



kwalifikacji nauczycieli. Dla znacznej czesci
z nich posiadanie tytulu magistra w danej dy-
scyplinie moze stanowié jedynie punkt wyjsScia
do przygotowania pracy doktorskiej z zakresu
pedagogiki oraz dydaktyk szczegdtowych, ktéra
dostarczy im dalszych narzedzi do rozwijania
kompetencji pedagogicznych oraz umiejetno-
$ci przekazywania wiedzy z nauczanych przed-
miotow w sposob bardziej fachowy, skuteczny
i dostosowany do indywidualnych potrzeb ucz-
niéw. Doktorat dydaktyczny to sposob na pola-
czenie teorii z praktyka. Nauczyciele pracujacy
nad dysertacjami mieliby mozliwo$¢ przeprowa-
dzania badan i eksperymentéw pedagogicznych
w swoich klasach, co sprzyjaloby wypracowaniu
nowatorskich metod nauczania. Integracja teorii
ipraktyki to kluczowy element rozwoju edukacji,
ktory przeklada sie na lepsza jako$é nauczania.
Przygotowywanie prac doktorskich przez na-
uczycieli pozwoliloby na kreowanie lideréw edu-
kacyjnych, ktérzy mogliby wprowadzaé innowa-
cje i udoskonalaé system ksztalcenia w danym
srodowisku. Tacy nauczyciele byliby Zrédlem in-
spiracji dla swoich uczniéw i kolegéw z branzy.
Mogliby takze dziata¢ jako doradcy i eksperci
w zakresie edukacji, przyczyniajac sie do cig-
glego rozwoju polskiej oswiaty. Wprowadzenie
doktoratow dydaktycznych wspieratoby i wzbo-
gacalto badania naukowe w zakresie edukacji.
Nauczyciele pracujacy nad doktoratami mogliby
przyezynié sie do rozwoju nowych teorii pedago-
gicznych i metod nauczania, co byloby korzystne
zarowno dla srodowiska naukowego, jak i prak-
tyki edukacyjnej. Naszym zdaniem wprowa-
dzenie doktoratow dydaktycznych, a wiec prac,
ktérych gléwnym celem byloby lgczenie mery-
torycznej wiedzy z danej dyscypliny z praktyka
nauczycielska, wyraznie przyczynitoby sie do
podniesienia jakosci nauczania w Polsce. Na-
uczyciele posiadajacy tytuty doktorskie w dzie-
dzinie dydaktyki byliby lepiej przygotowani do
radzenia sobie z réznorodnymi wyzwaniami
edukacyjnymi i dostosowywaniem metod na-
uczania do potrzeb konkretnych uczniow. A to
przekiadaloby sie na lepsze wyniki ksztalcenia
i bardziej efektywng edukacje.

Idea stworzenia nowego rodzaju prac dok-
torskich jest jednym z dziatan, ktére warto
podjaé¢ w celu podniesienia poziomu edukacji.
Prace, ktére powstana, mogg stanowic¢ cenne

narzedzie poprawy jakosci systemu ksztalcenia
oraz promowania interdyscyplinarnosci i inno-
wacyjnosci. Fuzja teoretycznej wiedzy naukowej
z praktycznym doswiadezeniem pedagogicznym
gwarantuje liczne korzys$ci, bowiem wiedza zdo-
byta podczas przygotowywania doktoratu ma
szanse na szybkie i efektywne wykorzystanie
w biezacej pracy nauczyciela, to zas moze ko-
rzystnie wptywac na bardziej nowatorskie po-
dejscia do nauczania.

Wspominane przez nas prace moglyby sku-
pia¢ sie na tworzeniu praktycznych narzedzi,
srodkow i pomocy dydaktycznych. Na przykiad
nauczyciel pracujacy nad doktoratem dydaktycz-
nym z zakresu matematyki mogltby opracowad
nowg metode nauczania, wykorzystujgc nowo-
czesne technologie edukacyjne. Podobnie na-
uczyciel pracujacy nad rozprawg z zakresu histo-
rii méglby stworzy¢ materialy edukacyjne, ktére
sprawig, ze historia stanie sie bardziej atrakcyjna
i zrozumiala dla uczniéw. Doktoraty dydaktyczne
powinny promowa¢ interdyscyplinarnosé, co jest
szczegolnie wazne w dzisiejszym swiecie, w kto-
rym problemy i wyzwania codziennosci stajg sie
coraz bardziej skomplikowane i wieloaspektowe.

Nauczyciele pracujacy nad dysertacjami tego
rodzaju mogliby laczy¢ wiedze z zakresu roz-
nych dziedzin w celu stworzenia innowacyjnych
rozwigzan edukacyjnych. Przykladem takiego
podejscia moze byé program tgczgcy nauke przy-
rodnicza z literaturg czy tez historie z matema-
tyka. Wzory tego typu doktoratow dydaktycz-
nych mozna odnalez¢ w wielu krajach na $wiecie.
Choéby w Stanach Zjednoczonych istnieje pro-
gram Ed.D. (Doctor of Education), ktory skupia
sie na praktycznych aspektach edukacji i roz-
woju lideréw edukacyjnych. W Szwecji programy
doktoratow dydaktycznych sa powszechne i kon-
centruja sie na badaniach edukacyjnych oraz
tworzeniu narzedzi dydaktycznych. Czy w Pol-
sce nigdy taka potrzeba sie nie pojawita?

Nauczyciel z doktoratem —
korzysci dla szkoty

Nauczyciele z wyzszym wyksztatceniem — w tym
przypadku co najmniej doktoratem - sg w stanie
przekazywaé swoim uczniom wyraznie pogte-
biong wiedze oraz w wiekszym stopniu rozwijaé



ich umiejetnosci. Stopien doktora oznacza, ze
nauczyciel ma za sobg intensywny okres nauki
ibadan, dzieki ktéremu zyskuje w swojej dziedzi-
nie dodatkowe kompetencje. To przeklada sie na
szeroko rozumiang jako$¢ nauczania i zdolnosé
inspirowania uczniéw do wigekszego zaangazo-
wania w samoksztalcenie i poszerzanie hory-
zontoéw intelektualnych. Nauczyciele z doktora-
tem nalezg do tej czesci przedstawicieli zawodu,
ktéra po uzyskaniu stopnia naukowego nadal
dba o podnoszenie kompetencji zawodowych.

Docenienie nauczycieli zdobywajacych stop-
nie naukowe moze zacheci¢ innych pedagogéw
do podjecia podobnego wysitku, co z kolei wply-
nie na podniesienie ogélnego poziomu eduka-
cji. Nauczyciele z doktoratem czesto kontynu-
uja swoje prace badawcze, ktére w wymierny
sposob moga przyczyniaé sie nie tylko do roz-
woju poszczegodlnych dziedzin nauki, ale takze
do rozwigzywania istotnych problemow, z kt6-
rymi borykaja sie placéwki oswiatowe oraz sami
uczniowie. Docenienie nauczycieli z doktoratem
zwiekszy takze prestiz zawodu. W wielu krajach
nauczyciele nie sg bowiem wystarczajgco doce-
niani i wynagradzani za swojg prace. Wprowa-
dzenie systemu premiowania za zdobywanie
stopni naukowych moze by¢ sygnatem, ze spo-
leczenstwo szanuje i docenia ich prace. To nie
musza by¢ wielkie kwoty, ale np. procentowo
okreslone na poziomie dodatku w wysokosci
5% brutto pensji dla nauczyciela doktora, 10%
dla doktora habilitowanego i 15% dla profesora
belwederskiego.

W tym miejscu pragniemy zaznaczy¢, ze do-
cenianie nauczycieli finansowo za zdobywanie
stopni naukowych powinno by¢é czescig szerszej
reformy systemu edukacji. Nie jest to oczywiscie
jedyny sposob na poprawe jakos$ci nauczania, ale
moze by¢ waznym elementem tego procesu.

Nauczyciel z doktoratem —
podniesienie jakosci edukacji

Rola nauczycieli w ksztaltowaniu przysztosci
spoleczenstwa jest nieoceniona. To oni maja klu-
czowy wplyw na rozwdj i edukacje mtodego po-
kolenia. Dlatego wazne jest, aby nauczyciele byli
zawsze dobrze przygotowani, ale takze motywo-
wani do pracy. Jednym z efektywnych sposobéw

podnoszenia kwalifikacji nauczycieli jest stworze-
nie im warunkéw do rozwoju naukowego, w tym
przygotowania pracy doktorskiej. Wiekszos¢ na-
uczycieli posiada juz tytuly zawodowe magistra
lub licencjata w swoich dziedzinach, ale ciagle
doskonalenie i rozwj osobisty nie powinny kon-
czy¢ sie na tym etapie. Skuteczne motywowanie
nauczycieli do podnoszenia kwalifikacji zacheca
ich do kontynuowania procesu uczenia sie przez
caly okres aktywnosci zawodowej. Przygotowa-
nie pracy doktorskiej to wyjatkowa szansa na
poglebienie wiedzy i umiejetnosci w danej dzie-
dzinie. Ta dodatkowa wiedza w naturalny spo-
s6b przeklada sie na wyzszg jakos$é nauczania.
Nauczyciele z doktoratem sg bowiem lepiej
przygotowani nie tylko do jej przekazywania, ale
takze do wykorzystywania zaawansowanych me-
tod nauczania. Moga tez stanowi¢ dla mlodziezy
prawdziwg inspiracje. Pokazujg bowiem, Ze na-
uka irozwdj osobisty pozostajg niezwykle wazne
niezaleznie od wieku i osiggnietej pozycji zawo-
dowej, anawet bardzo ambitne cele staja sie moz-
liwe do osiagniecia, jezeli poSwiecimy im nieco
swojego czasu i wysitku.

Przygotowanie pracy doktorskiej wymaga
prowadzenia badan i tworzenia nowej wiedzy.
To bez watpienia moze przyczyni¢ sie do roz-
woju nauki i edukacji w kraju. Nauczyciele z dok-
toratem moga pracowac¢ nad rozwigzywaniem
probleméw w swoich dziedzinach i tworzy¢ in-
nowacje, ktore pomoga wplyng¢ na lepsza jakosé
edukacji. Stworzenie nauczycielom mozliwosci
przygotowania pracy doktorskiej powinno by¢
jednym z waznych aspektéw ich rozwoju zawo-
dowego. Dzieki temu nauczyciele moga nie tylko
awansowac, ale przede wszystkim zdobywad
nowe, cenione w zawodzie umiejetnosci. To z ko-
lei moze wplynaé na zwiekszenie ich satysfakcji
z pracy. Konkludujac, motywowanie nauczycieli
do podnoszenia kwalifikacji, miedzy innymi po-
przez stworzenie im warunkéw do przygotowa-
nia pracy doktorskiej, jest naszym zdaniem jedng
z drég do podniesienia jakosci edukacji.

Nauczyciel z doktoratem (i z dodatkiem
specjalistycznym?)

Przytoczone wyzej argumenty w naszym odczu-
ciu trudno jest kwestionowadé. Z perspektywy



systemu oswiaty suma korzysci wynikajacych
ze stalego doskonalenia sie nauczycieli, zwlasz-
cza w przypadku pedagogéw wienczacych swe
wysitki obrong pracy doktorskiej, zdecydowa-
nie przewyzsza potencjalne koszty zwigzane
np. z udzielaniem urlopu szkoleniowego czy
tez p6éZniejszym wynagradzaniem tego rodzaju
osiagniec. Wspominalismy juz bowiem o potrze-
bie stosownej gratyfikacji dla nauczycieli posia-
dajacych stopnie naukowe doktora lub doktora
habilitowanego, a jej brak jest tym bardziej nie-
zrozumialy, Ze funkcjonowata ona juz w polskim
systemie oswiaty w latach 1997-2000. Tzw. do-
datek specjalistyczny wprowadzony zostal przez
prof. Jerzego Wiatra na mocy Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 marca
1997 r. w sprawie wynagradzania nauczycieli
(Dz.U.1997,1r 29, poz.160) i przewidywat dodat-
kowe 53 zl miesiecznie dla nauczycieli doktoréw
i 77 z} dla doktoréw habilitowanych (8§ 10 oraz
8§ 11.1 pkt 11 2). Niestety ten symbolicznie zache-
cajagcy do samorozwoju zapis zostal zniesiony
wraz z reforma strukturalng prof. Miroslawa
Handke i wprowadzeniem nowej $ciezki rozwoju
zawodowego nauczycieli. W Ustawie z dnia 18 lu-
tego 2000 r. o zmianie ustawy — Karta Nauczy-
ciela oraz o zmianie niektérych innych ustaw
(Dz.U. 2000, nr 19, poz. 239) znalazl sie zapis, na
mocy ktérego nauczyciele, ktérym przyznano
wspomniane dodatki specjalistyczne, zachowali
do nich prawo, ale tylko do czasu uzyskania ko-
lejnego stopnia awansu zawodowego (art. 9).
Warto podkresli¢, ze po 2015 roku nad za-
gadnieniem potencjalnego uhonorowania na-
uczycieli przygotowujacych i bronigeych prace
doktorskie probowatl pochylié sie takze rzad
Zjednoczonej Prawicy, zapowiadajagc - wraz
z gruntowng reforma strukturalng likwidujaca
gimnazja - nowy stopien awansu zawodowego
nauczyciela specjalisty, ktory przystugiwaé miat
pedagogom ze stopniem doktora. Z tych planéw
nic jednak nie wyszlo. I nie jest to niestety do-
brawiadomosé, bowiem wszyscy doskonale zda-
jemy sobie sprawe, ze mizeria nauczycielskich
zarobkow w ciggu kilku najblizszych lat dopro-
wadzi¢ moze do prawdziwej zapasci systemu
edukacji. Pensje nauczycieli, mimo zapowiada-
nych podwyzek, wciaz nie sg na tyle atrakcyjne,
by przyciggaly mlodych absolwentéw studiow
wyzszych do pracy w szkole. Pracy wspanialej,

dajacej ogromna satysfakcje, ale tez bardzo od-
powiedzialnej i nielatwej. Jesli wiec chcemy, by
w polskiej szkole pracowali ludzie z pasja, lu-
dzie dgzacy do samorozwoju oraz stanowiacy
wzor i inspiracje dla swych uczniéw, to musimy
zainteresowad sie takze materialng strone tego
problemu.

Kluczowe pytania i watpliwosci

Rozwazajac kwestie wprowadzenia rozwigza-
nia, jakim jest doktorat dydaktyczny, pojawia sie
oczywiscie wiele pytan natury praktycznej. Po
pierwsze, czy doktorat dydaktyczny mialby by¢
realizowany w ramach szkél doktorskich czy
w trybie eksternistycznym? W tym pierwszym
przypadku szkoly doktorskie mogtyby stworzy¢
odpowiednie kursy dla zainteresowanych, pro-
wadzone przez wyspecjalizowang kadre. Prob-
lem polega jednak na tym, ze doktoranci w szko-
tach doktorskich zobowiagzani sg nie tylko do
przeprowadzenia wlasnych badan, a w ich na-
stepstwie napisania dysertacji. Muszg uczesz-
czaé¢ na zajecia dydaktyczne poszerzajace ich
wiedze irealizowad indywidualny plan badawezy,
w ramach ktérego zobowiazuja sie do publikacji
artykutéw naukowych, czynnego udziatu w kon-
ferencjach czy aplikowania o granty badawcze.
Co wiecej, muszg odby¢ praktyke dydaktyczng
w szkolnictwie wyzszym i staz naukowy. Znaczna
ilo$¢ obligatoryjnych zobowigzan moze niestety
wplywac na brak checi podejmowania tego typu
wysilku przez nauczycieli, zwlaszcza tych, ktérzy
pracuja w szkole na pelny etat. Jezeli nie szkota
doktorska, to jaka inna jednostka naukowa mo-
glaby zyskac¢ uprawnienia do nadawania stop-
nia doktora po pozytywnej obronie doktoratu
dydaktycznego? Moze rozwigzaniem byloby za-
tem wprowadzenie mozliwosci finansowania
lub dofinansowania doktoratu dydaktycznego
w trybie eksternistycznym przez dyrekcje szko6t?
W praktyce jednak trudno wyobrazi¢ sobie, skad
dyrektorzy placowek mieliby wygospodarowaé
niemate przeciez srodki na podnoszenie kwalifi-
kacji nauczycieli. By¢ moze dotacje ministerialne
przeznaczone wylgcznie na program doktoratow
dydaktycznych bylyby dobrym rozwigzaniem?
Niezlym pomystem mogloby okazacé sie opraco-
wanie specjalnego programu grantowego przez



Ministerstwo Edukacji Narodowej we wspol-
pracy z Ministerstwem Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego, w ramach ktérego nauczyciele pragnacy
ubiegacé sie o tytul naukowy mieliby mozliwosé
zlozenia wniosku o finansowanie doktoratu dy-
daktycznego. Wnioski zawierajace plan badaw-
czy opiniowane bylyby przez grono ekspertéw
z danej dziedziny oraz pedagogiki czy dydaktyki.
Innowacyjnos¢ stanowitaby dodatkowy atut.

Nalezy takze zada¢ wazne pytanie, czy na-
uczyciele zdecydowani na podjecie sie stwo-
rzenia tego typu rozprawy doktorskiej bedg
posiada¢ odpowiednie kompetencje z zakresu
metodologii badan pedagogicznych, niezbedne
do przeprowadzenia wlasnych badan na grun-
cie szkolnym? Gdzie i kiedy je nabeda, jezeli
nie byli studentami pedagogiki, a ukoniczyli stu-
dia np. historyczne, rozszerzone jedynie o kurs
pedagogiczny uprawniajgcy do podjecia pracy
w zawodzie nauczyciela? Oczywiscie moga by¢
zobowigzani do samodzielnego opanowania wie-
dzy z tego zakresu. Weryfikowa¢ jg bedzie prze-
ciez sama dysertacja. Niemniej jednak uczelnie
wyzsze moglyby wyj$¢ naprzeciw oczekiwaniom
nauczycieliizorganizowacé specjalistyczne kursy
dla zainteresowanych.

Inne pytanie, ktére warto zadac, to kto miatby
odpowiednie kompetencje, aby promowac i re-
cenzowac doktoraty dydaktyczne? Czy do grona
ekspertow oceniajacych mogliby wchodzié

profesorowie niezajmujacy sie pedagogika czy
dydaktyka? Czy w takim przypadku nie wplywa-
loby to na jakos$¢ przygotowywanych dysertacji?
Poszukiwanie odpowiedniego promotora mo-
globy wigza¢ sie z koniecznoscia wziecia pod
uwage profesoréw z uczelni odleglych od miej-
sca zamieszkania i pracy. Chociaz w XXI wieku
to akurat nie powinno stanowi¢ wiekszego
problemu.

Postawione powyzej pytania, pomimo tego, ze
nie sg jedynymi, a zarazem brak konkretnych od-
powiedzi maja zachecic¢ dydaktykéw oraz Srodo-
wiska akademickie do dyskusji na temat wprowa-
dzenia doktoratu dydaktycznego jako mozliwosci
dla nauczycieli, ktérzy pragna rozwoju nauko-
wego i zawodowego. Jak staraliSmy sie wykazaé,
pomyst wart jest rozwazenia, zwlaszcza teraz,
gdy na temat funkcjonowania polskiej oswiaty
i systemu edukacji prowadzone sg tak ozywione
dysputy zwigzane z planowanymi zmianami. Nie-
zaleznie od pomysltow dotyczacych doktoratu dy-
daktycznego zachecamy do wspierania nauczy-
cieli ze stopniem doktora i tych, ktérzy dopiero
planuja rozpoczac¢ prace nad doktoratem. Na-
uczyciel, ktory chce swiadomie rozwija¢ swoja
wiedze i kompetencje dydaktyczne, rozumiejacy
przy tym zmieniajacy sie $wiat i dostosowujacy
do niego wiasng praktyke, jest osobg niezwykle
pozadang w polskim szkolnictwie. Inwestycja
w rozwoj to zawsze dobra inwestycja.
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Historia zyjgca w spotecznosciach —
dziatalnos¢ archiwow spotecznych i Centrum
Archiwistyki Spotecznej

Archiwistyka spoteczna

Archiwistyka spoleczna jest oddolnym, dyna-
micznie rozwijajgcym sie ruchem skupionym
wokot historii lokalnej, spolecznej, bliskiej oso-
bom nig zainteresowanym. Jest przejawem spo-
leczenstwa obywatelskiego w obszarze historii
i dziedzictwa' - tworey i twérezynie archiwéw
spolecznych z wlasnej inicjatywy biorg na sie-
bie odpowiedzialnosé za zachowanie pamieci
0 swojej miejscowosci, regionie, ich mieszkan-
cach. Archiwum spoleczne zatem, zgodnie z de-
finicja® przyjeta przez Centrum Archiwistyki
Spolecznej, to ,inicjatywa, ktorej celem jest zapi-
sywanie historii spotecznosci, wydarzen i miejsc
poprzez gromadzenie zbioréw, takich jak foto-
grafie, dokumenty czy nagrania. W jego idee wpi-
sane sg aktywne poszukiwanie zbioréow, udziat

! M. Mikrut-Majeranek, Archiwistyka spoteczna jest

przejawem spoteczeristwa obywatelskiego w ob-
szarze historii i dziedzictwa kulturowego, Portal
Histmag.org, 30.10.2020, https://histmag.org/Ar-
chiwistyka-spoleczna-jest-przejawem-spoleczen-
stwa-obywatelskiego-w-obszarze-historii-i-dzie-
dzictwa-kulturowego-21507 [dostep: 12.08.2024].
Wyzwania zwigzane z definiowaniem archiwum
spolecznego zostaly obszernie oméwione w mo-
nografii: M. Wisniewska-Drewniak, Inaczej to znik-
nie. Archiwa spoteczne w Polsce — wielokrotne stu-
dium przypadku, Torun 2019, s. 27-52, online: http://
repozytorium.umk.pl/handle/item/6105 [dostep:
9.08.2024].

spotecznosci w tworzeniu archiwum i w jego
dzialaniach oraz szerokie upowszechnienie ze-
branych materialéw”?.

Aktywnosé archiwow spotecznych wynika
z glebokiego zainteresowania historig lokalna,
spoteczna. Ich dzialania sg prowadzone czesto
tam, gdzie trudniej docierajg duze instytucje pa-
mieci, ktére moglyby wziaé na siebie zadanie za-
opiekowania sie pamigtkami i wspomnieniami
dotyczgcymi mikrohistorii danej spolecznosci.
Tym samym zasoby archiwéw spotecznych uzu-
pelniaja zasoéb instytucjonalny, wzbogacajac wie-
dze o regionach i spotecznosciach, pomagajac
budowa¢ tozsamos¢ lokalna, przywracajac pa-
mie¢ lub odkrywajac nowe fakty wazne dla da-
nego miejsca.

Archiwistki i archiwis$ci spoteczni tworzg nie-
zwykle zréznicowang grupe. Skladajg sie na nig
osoby wykonujgce rézne zawody, z roznych grup
wiekowych, z kazdego zakatka Polski. Dzialaja
samodzielnie, w grupach nieformalnych, w ra-
mach organizacji pozarzgdowych, we wspoél-
pracy z instytucjami kultury lub w ich ramach.
Wszystkich tgczy dostrzezona potrzeba dbato-
Sci o dziedzictwo i cheé aktywnego dziatania
na jego rzecz. Towarzyszy im takze poczucie
odpowiedzialno$ci wobec przysztych pokolen
za zachowywanie przesziosci i za dalsze losy
zbiorow archiwalnych. Historia w archiwach

3 Podrecznik dla archiwistéw spolecznych, red.
M. Pankowska-Dowgialo, Warszawa 2023, s. 8.
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Fot. 1. Baza Archiwdéw Spotecznych
Zrédto: https://cas.org.pl/baza-archiwow.

spotecznych jest czyms zywym, pozwalajacym
na glebsze zrozumienie otoczenia i nawigza-
nie z nim istotnej relacji. Archiwisci spoteczni
deklaruja, ze ich dzialania pozwalaja uzupemié
,brakujacy element w opisywaniu historii”, zy-
skaé¢ nowg perspektywe (wedle stéw jednego
z nich - tworzenie archiwum spotecznego po-
zwolilo ,widzie¢ moje miasteczko calkiem ina-
czej, barwniej”), stworzy¢ szanse na zacie$nia-
nie wiezi spotecznych®. Historia zyskuje ludzkie
oblicze, wzbudza emocje, jest elementem budo-
wania tozsamosci. Archiwisci spoleczni sg zatem
yentuzjastami swoich spotecznosci, lokalnej kul-
tury i pracy na rzecz budowania spoteczenstwa
obywatelskiego, coraz bardziej Swiadomego ko-
rzeni swojej przysziosci”®. Celem tego artykutu
jest przyblizenie czytelniczkom i czytelnikom
pracy archiwistéw i archiwistek spotecznych

4

Cytaty pochodza z ankiety przeprowadzonej wsréd
archiwistow spotecznych na potrzeby Centrum Ar-
chiwistyki Spolecznej w czerwcu 2024 r. (w opra-
cowaniu). Motywacje archiwistéw spotecznych do
podejmowania dzialan sa omawiane takze w cyklu
wywiadow Archiwisci spoteczni o sobie: https://cas.
org.pl/strefa-inspiracji/archiwisci-spoleczni-o-so-
bie [dostep: 9.08.2024].

J. buba, Wstep, [w:] P. Bewicz i in., Entuzjasci. Por-
trety archiwistow spotecznych, Warszawa 2021, s.7.
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oraz przedstawienie dziatani Centrum Archiwi-
styki Spotecznej, ktére ma za zadanie wspieranie
ruchu archiwistyki spotecznej w Polsce.

Archiwa spoteczne i ich réznorodnos¢

Powstawanie archiwéw spotecznych nie jest
zjawiskiem nowym, cho¢ trudno bytoby wska-
za¢ pierwsze polskie archiwum tego typu®. Jed-
nak z pewnos$cia mozna stwierdzié, ze ostatnie
kilkanas$cie lat to czas dynamicznego rozwoju
dziedziny, powstawania licznych nowych przed-
siewzied i rozszerzania metod i pdl dziatalnosci
starszych inicjatyw. W tym okresie powotano do
zycia rowniez Centrum Archiwistyki Spotecznej
(CAS), ktorego dzialalnos$¢ na rzecz archiwow
opisana zostata w dalszej czesci artykutu. We-
dle prowadzonej przez CAS Bazy Archiwéw Spo-
tecznych, w Polsce dziala okoto 800 archiwow

¢ K. Zietal, Dekada archiwistyki spotecznej, referat
w ramach VIII Powszechnego Zjazdu Archiwistow
Polskich ,Archiwa - zwierciadla czasu, skarbnice
pamieci”, L.odz, 7-9 wrzesnia 2022 r., https://sap.
waw.pl/wp-content/uploads/2022/08/27-Zietal-
-Katarzyna-Archiwistyka-spoleczna.pdf [dostep:
9.08.2024].
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spotecznych (stan na sierpien 2024 r.)’, jednak
przypuszczaé¢ mozna, ze ich liczba jest wiek-
sza — archiwa zglaszaja swoje przedsiewziecia
do Bazy samodzielnie, jest to dzialanie dobro-
wolne i nieobowigzkowe.

Tematyka i zbiory

Istniejace w Polsce archiwa spoteczne najczes-
ciej skupiaja sie na historii lokalnych spotecz-
nosci — wsi, miast, ale tez wielkomiejskich dziel-
nic czy miejscowych zakladéw przemystowych.
Przykltadowo, Fundacja MEMO, ktdra prowadzi
archiwum spoteczne gminy Andrychéw oraz
Nowicy-Przystup, zgromadzitla niezwykle bo-
gate zbiory obejmujace wspomnienia, doku-
menty osobiste, dokumenty zycia spotecznego,
fotografie i nagrania dotyczace regionu Beskidu
Niskiego i Malego®. Z kolei archiwum Wolskie
Regionalia®, prowadzone przez Biblioteke Pub-
liczng w Dzielnicy Wola m.st. Warszawy, udostep-
nia i stale poszerza swoje zbiory dotyczace tej
dzielnicy, obejmujgce przede wszystkim fotogra-
fie ukazujace zycie codzienne jej mieszkancoéw,
architekture, ale tez zdjecia z Zakladéw Mecha-
nicznych im. Marcelego Nowotki. Czes¢ archi-
wow spolecznych gromadzi zbiory tematyczne,
na przyklad dotyczace polskiego jazzu (Polish
Jazz Arch prowadzone przez Fundacje im. Zbi-
gniewa Seiferta'®) czy polskiego harcerstwa (Ar-
chiwum Harcerskie prowadzone przez Fundacje
Jakobstaf!™).

Zbiory archiwow spolecznych zawierajg
w wiekszosci fotografie, dokumenty i nagrania.
Nie jest to dokumentacja aktowa - sg to prywatne
materialy udostepniane lub przekazywane przez

Baza Archiwéw Spotecznych, https://cas.org.pl/
baza-archiwow/ [dostep: 12.08.2024].

Zbiory Fundacji MEMO w portalu Zbiory Spoteczne,
https://zbioryspoleczne.pl/archiwa/PL_1061 [do-
step: 12.08.2024].

Strona internetowa archiwum spolecznego Wol-
skie Regionalia, https://wolskieregionalia.bpwola.
waw.pl/dlibra [dostep: 12.08.2024].

Strona internetowa archiwum spotecznego Polish
Jazz Arch, https://polishjazzarch.com/ [dostep:
11.08.2024].

Strona internetowa Archiwum Harcerskiego,
https://archiwumharcerskie.pl/[dostep:11.08.2024].
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1

darczyricéw podmiotom prowadzacym archiwa
spoleczne, pochodzace czesto z archiwéw do-
mowych. Osoby, ktére chea podzielié sie swoimi
pamiatkami, przynosza lub przesylajg je do ar-
chiwéw spotecznych. Popularnym sposobem po-
zyskiwania zbiorow jest tez organizowanie akcji
zbierania i/lub skanowania starych dokumentéw
i fotografii, na przyklad podczas specjalnie or-
ganizowanych zbidrek. Archiwa spoteczne jed-
nak gromadza nie tylko pojedyncze pamiatki ze
zbiorow rodzinnych, ale tez cate spuscizny. Przy-
kladem moze by¢ Gizyckie Archiwum Cyfrowe,
w ktérego zasobie, oprocz pamiatek mieszka-
nek i mieszkancow Gizycka, znajduje sie m.in.
11 tysiecy fotografii autorstwa Marii Szarskiej,
ktéra przez ponad 30 lat prowadzitla w tym mie-
Scie zaklad fotograficzny, dokumentujacy losy
jego i jego mieszkaricow™. Innym przykladem
jest Archiwum PTTK w Olkuszu, ktére gromadzi
spuscizny kilku olkuskich rodzin, ale tez mate-
rialy po rozwigzywanych stowarzyszeniach (np.
Towarzystwa Gimnastycznego ,Sokér” czy Od-
dzialu Gornoslaskiego Polskiego Towarzystwa
Tatrzanskiego). Archiwum posiada w zbiorach
réwniez materialy dotyczace zycia Olkuskiej
Fabryki Naczynn Emaliowanych, jej pracowni-
koéw i zabudowan, a takze materiaty promocyjne
przedmiotéw produkowanych w fabryce’®.

W zbiorach archiwdw spolecznych znalez¢
mozna oryginaly zdjec¢ i dokumentow, ale réwnie
czesto sg to (czasem jedynie) ich kopie cyfrowe.
Wilascicielom pamiatek zazwyczaj zalezy na za-
chowaniu oryginaléw, dlatego osoby prowadzace
archiwa digitalizujq je i to wtasnie pliki cyfrowe
trafiaja do zbioréw. Przyczyna wysokiego ,ucy-
frowienia” archiwéw spotecznych jest rowniez
to, ze czesto, jako inicjatywy oddolne, nie dyspo-
nujg wystarczajaca przestrzenig oraz warunkami
do przechowywania zbioréw fizycznych.

Czes¢ archiwéw spotecznych wyspecjalizo-
wala sie w gromadzeniu nagran historii méwio-
nej, ktéra obecnie jest popularng metodg zbiera-
nia wspomnien, skupiona na bliskim kontakcie

12 Strona Gizyckiego Archiwum Cyfrowego - kolekcja

Marii Szarskiej, https://gac.gizycko.pl/collections/
show/11 [dostep 11.08.2024].
Zbiory Archiwum PTTK w Olkuszu w portalu Zbiory
Spoteczne, https://zbioryspoleczne.pl/archiwa/
PL_1047 [dostep 11.08.2024].
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Kula, Eugenia

ZDJECIA | DOKUMENTY

Relacje wideo

Eugenia Kula urodzita sie 26 listopada 1928 r., w Bialymstoku w
rodzinie Heleny (z domu Gotaszewskiej) i Wactawa Tokarczykow.
Mama zajmowata si¢ domem, ojciec byt zawodowym podoficerem
w 10 Putku Utanow Litewskich. Przed wojng uczeszczata do Szkoly
Powszechnej nr 13 przy ul. 11 Listopada. Podczas okupacji
mieszkat z dziadkami i rodzeristwem w Horodnianach pod
Bialymstokiem. W czasie okupacji sowieckiej uczeszczata do szkoty
powszechnej w Ksiezynie. W 1945 r. przeniosta sie do ojca, na
ziemie odzyskane pod Poznan. Wrdcita w 1946 1. ze wzgledu na
pogarszajacy sie stan zdrowia. W 1946 r. uczeszczata na kurs
maszynopisania i w tym samym roku rozpoczeta prace w Urzedzie
Skarbowym w Biatymstoku. Od 1963 r. pracowata jako intendentka
w Szkole Podstawowej nr 14 przy ul. Putaskiego, pozniej w Szkole
Podstawowej nr 5 przy ul. Kamiennej. W miedzy czasie rozpoczeta
nauke w Szkole Handlowej przy ul. Warszawskiej. W 1978 r. przeszta
na rente zdrowotna. Od 1985 r. jest przewodniczaca Kota Zotnierzy
10 Putku Utandw Litewskich i Ich Rodzin w Biatymstoku.

NAJSTARSI
BIALOSTOCZANIE

Historia zycia ©@

Narodowosé @

Wyznanie @

Przynaleznos¢ partyjna,
organizacyjna @

Dziecinstwo @

Biatystok dawniej i dzis @

Fot. 2. Zbiory Mediateki Biatostockiego Osrodku Kultury/Centrum im. Ludwika Zamenhofa
Zrédto: https://mediateka.centrumzamenhofa.pl/videos/projects/328/358.

ze spolecznoscig'. Warto wspomnie¢ tu Archi-
wum Historii Méwionej (jedno z pierwszych
w Polsce), powstale w Fundacji Osrodka KARTA,
ktoérarozpoczeta promowanie tego sposobu do-
kumentowania wspomnien $wiadkéw historii
wsrdd archiwistéw i archiwistek spotecznych.
Sposrdd liecznych podmiotéw gromadzacych
tego typu zbiory wskazaé mozna preznie dzia-
lajace archiwum historii méwionej dotyczace
Bialegostoku i Podlasia tworzone przez Media-
teke Biatostockiego Osrodka Kultury/Centrum
im. Ludwika Zamenhofa'. Dysponuje ono unika-
towymi nagraniami audio i wideo dotyczacymi
m.in. wspomnienn najstarszych bialostoczan,

4 A.Kapata, Historie méwione codziennosci - praktyki
i strategie archiwow spotecznych, referat w ramach
VIII Powszechnego Zjazdu Archiwistéw Polskich
L#Archiwa — zwierciadta czasu, skarbnice pamieci”,
L6dz, 7 - 9 wrzesnia 2022 r., https://sap.waw.pl/wp-
-content/uploads/2022/08/29-Kapala-Adriana-hi-
storie-mowione.pdf [dostep 11.08.2024].

' Strona www Mediateki Bialostockiego Osrodka

Kultury, https://mediateka.centrumzamenhofa.pl/

[dostep 11.08.2024].

historii biatostockich dzielnic i osiedli, ruchu
esperanckiego czy doswiadczen pracownikéw
nieistniejacej juz Fabryki Przyrzadow i Uchwy-
tow/Bison-Bial. Zbiory uzupelniajg liczne zdjecia
i dokumenty.

Warto podkresli¢, ze gromadzenie zbioréw ar-
chiwalnych to nie jedyne przedsiewziecia, ktore
podejmuja archiwa spoteczne. Nieodlaczna
czescia ich pracy jest réwniez opracowywanie
zbiorow - porzadkowanie ich i opisywanie, a na-
stepnie udostepnianie, tak by mogli z nich sko-
rzystac¢ inni. Wokoét zbioréw prowadzone sa dzia-
lania edukacyjne i kulturalne, upowszechniajace
wiedze na temat wycinka historii, w ktérym spe-
cjalizuje sie dane archiwum. Archiwa z powodze-
niem organizuja wystawy, spacery, pikniki, war-
sztaty, spotkania stacjonarne i online. Wszystko
to buduje bliska relacje pomiedzy archiwami
iich otoczeniem.

Niezwykle istotnym, wrecz fundamentalnym
aspektem dziatalnosci archiwéw spotecznych
jest zaufanie pomiedzy archiwistkami i archi-
wistami spolecznymi a odbiorcami ich dziatan -
mieszkanicami, potencjalnymi darczyncami,
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wolontariuszami czy wspoélpracownikami. Par-
tycypacyjny charakter archiwistyki spolecz-
nej wyraza sie we wspolnym budowaniu histo-
rii z niejednokrotnie rozproszonych zZrédel, ale
tez w poszanowaniu woli darczyneéw dotycza-
cej dalszych loséw udostepnianych pamiatek.
Dlatego tak wazne jest wspdélne ustalanie za-
kresu wykorzystania zgromadzonych informa-
cji, zadbanie o podstawowe formalnos$ci zwia-
zane z przekazaniem zdjecia czy dokumentu do
zbioréw archiwum’® czy utrzymywanie kontaktu
z osobami, ktére udostepnily swoje materialy
i informowanie ich o dziataniach archiwum.

Formy organizacyjne

Archiwa spoteczne charakteryzuje nie tylko bo-
gactwo tematyczne i rodzajowe gromadzonych
zbioréw, ale tez zréznicowanie form funkejono-
wania. Archiwa sg prowadzone przez organiza-
cje pozarzgdowe - na przyktad Lodzkie Stowa-
rzyszenie Inicjatyw Miejskich Topografie, ktére
poza przedsiewzieciami na rzecz partycypacji
obywatelskiej i dzialaniami edukacyjnymi pro-
wadzi réwniez Cyfrowe Archiwum Lodzian Mia-
stograf.pl, gromadzace ,wspomnienia, pamiatki
z domowych archiwéw i prywatnych kolekeji to-
dzian oraz doniesienia z prasy”".

Bardzo czesto dzialania archiwow spotecz-
nych realizowane sa w ramach instytucji kul-
tury — w bibliotekach, domach, centrach i osrod-
kach kultury. Jedng z wielu bibliotek od wielu lat
zaangazowanych w ruch archiwistyki spolecznej
jest Miejska Biblioteka Publiczna — Hrubieszow-
skie Centrum Dziedzictwa im. Krystyny i Stefana
Du Chateau. Wokoétbogatychistale poszerzanych
zbioréw Cyfrowego Archiwum Tradycji Lokalnej
biblioteki (zawierajacych na przyklad materialy
dotyczace powstania, funkcjonowania i okolicz-
nosci zwigzanych z likwidacja hrubieszowskich

16 Informacje o dokumencie potwierdzajacym przyje-
cie zbiorow do archiwum oméwione zostaty w roz-
dziale Podrecznika dla archiwistéw spotecznych:
A. Kapala, J. Michatowska, Pozyskiwanie zbiorow,
[w:] Podrecznik dla archiwistow spotecznych, dz.
cyt., s. 36-38.

Strona Stowarzyszenia Topografie https://topogra-
fie.pl/miastograf/ [dostep 12.08.2024].
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zakladow pracy czy srodowiska kolejarzy regio-
nalnej kolejki waskotorowej) organizowane sg
spotkania mieszkanicéw ,Hrubieszow - dzielimy
sie wspomnieniami”, a takze wystawy, wykiady
czy obchody urodzin miasta.

Archiwa bywaja lokowane tez w ramach in-
stytucji samorzadowych, jak na przyktad DZwie-
kowe Archiwum Kcyni. Powstalo ono w 2012
roku przy okazji obchodéw 750-lecia miasta,
w ramach ktérych zainicjowano nagrywanie
wspomnien mieszkancoéw przez mlodziez miej-
scowej szkoly sredniej. Dzieki aktywnemu wig-
czaniu lokalnej spotecznos$ci w dziatalnosé archi-
wum stale gromadzone sg zdjecia i dokumenty
dotyczace historii Keyni.

Archiwa spoteczne prowadza réwniez osoby
prywatne i grupy nieformalne. Przykladem ta-
kiego przedsiewziecia jest dzialajace od 2010
roku archiwum Dawna Dgbrowa'®, gromadzace
na swojej stronie internetowej zbiory dotyczace
Dabrowy Goérniczej. Taki sposéb funkcjonowa-
nia archiwum bywa czasem wstepem do péZniej-
szego sformalizowania dzialalnosci poprzez za-
lozenie fundacji czy stowarzyszenia.

Niezaleznie od statusu formalnego czesto
dzialanie archiwum opiera sie na aktywnosci nie-
licznej grupy lub jednej osoby, wspieranej przez
wolontariuszy. Tym bardziej docenié trzeba ich
wysitek i zaangazowanie. Potrzeba wsparcia tych
waznych spolecznie inicjatyw stata za powota-
niem Centrum Archiwistyki Spotecznej.

Centrum Archiwistyki Spotecznej

Centrum Archiwistyki Spotecznej to panistwowa
instytucja kultury zalozona w 2020 roku, wspie-
rajaca rozwdj archiwistyki spotecznej. CAS ma
swoje zZrodia w dziatalnosci Fundacji Osrodka
KARTA, ktéra przed powstaniem instytucji wspo-
magala ruch archiwistyki spolecznej w Polsce.
Centrum stawia sobie za cel jego dalszy rozwaj:
organizuje system wsparcia merytorycznego dla
przedsiewzieé archiwistek i archiwistéw spo-
tecznych w Polsce, a takze dba o szerokie pro-
mowanie dziedziny. CAS nie gromadzi zbioréw
archiwalnych - zbiory archiwéw spolecznych

8 Strona archiwum spolecznego Dawna Dgbrowa,
http://dawnadabrowa.pl/ [dostep: 12.08.2024].
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pozostaja pod ich wlasng opieka. Dzieki temu
sg stale rozbudowywane, interpretowane, wia-
czane do zycia danej spotecznosci.

Jednym z waznych dziatann CAS jest prowa-
dzenie wspomnianej wczesniej Bazy Archiwow
Spotecznych, ktdra jest jedynym w Polsce kata-
logiem podmiotéw zajmujgcych sie archiwistyka
spoleczng (https://cas.org.pl/baza-archiwowy/)
i ktora stanowi barometr rozwoju calej dziedziny.
Informacje zawarte w Bazie ukazujg bogactwo
tematoéw, ktore sg podejmowane przez archiwa
spoleczne, powszechnos¢ ich wystepowania
oraz réznorodnosé form organizacyjnych, ktére
przybieraja. Baza stanowi podstawowe zZrddto
wiedzy o archiwistyce spolecznej — stuzy bada-
czom, edukatorom, pasjonatom historii lokalnej,
osobom szukajacym informacji o archiwach spo-
tecznych.

centrum
archiwistyki
spotecznej

Fot. 3. Logo Centrum Archiwistyki Spotecznej

Otwarta i dostepna edukacja

Dziatania edukacyjne CAS kierowane sg przede
wszystkim do aktywnych archiwistéw i archi-
wistek spotecznych lub osob, ktére chcialyby
podjac sie zalozenia i prowadzenia archiwum
spolecznego, jednak korzysta¢ moga z niej
wszystkie osoby zainteresowane historiag i za-
chowywaniem dziedzictwa, w tym genealodzy,
kolekcjonerzy, nauczyciele, bibliotekarze.

Tak jak wspomniano wczesniej, ruch archiwi-
styki spolecznej tworzony jest oddolnie, przez
pasjonatéw, ktorzy wnosza do dziedziny bar-
dzo zréznicowane doswiadczenie zawodowe

i zyciowe, wiedze i umiejetnosci. Jest to sytua-
cja odmienna od archiwistyki panistwowej, w kto-
rej archiwisci korzystaja ze wspolnej podstawy
kompetencyjnej zwigzanej z wyksztalceniem
kierunkowym. Dlatego misjag CAS jest zapew-
nienie osobom tworzgcym archiwa spoteczne
dostepu do wiedzy na temat ich prowadzenia,
w tym: gromadzenia zbioréw, opisywania ich,
udostepniania szerokiej publicznosci, a takze -
co bardzo wazne w kontekscie zachowywania
efektow pracy archiwéw spotecznych dla przy-
szlych odbiorcow - ich trwatosci. CAS zacheca
takze archiwistéw i archiwistki do upowszech-
niania swoich dziatan, wspétpracy z lokalnym
otoczeniem i instytucjami oraz do siegania po
metode historii méwionej. W dziataniach eduka-
cyjnych CAS bardzo istotne jest tez podkreslanie
wartosci pracy wykonywanej przez archiwa spo-
leczne, jej wymiaru wspdlnototwodrezego, ale tez
zwracanie uwagi na wyzwania etyczne towarzy-
szgce ich dziataniom.
W ofercie edukacyjnej CAS znaleZ¢ mozna:
Podrecznik dla archiwistow spotecznych — sta-
nowigcy kompendium wiedzy na temat dziata-
nia archiwum spolecznego, w czesci inspira-
cyjnej prezentujacy réwniez wybrane archiwa
spoteczne; podrecznik dostepny jest w formie
drukowanejicyfrowej. Centrum jest takze wy-
dawca Podrecznika do historii mowionej autor-
stwa Marcina Jarzgbka;
szkolenia stacjonarne organizowane w miej-
scu dzialania archiwum na jego zaproszenie
lub jako wydarzenie towarzyszace — wprowa-
dzajgce w tematyke archiwistyki spotecznej,
a takze dotyczace digitalizacji, opracowania
zbioréw czy nagrywania historii méwionej;
webinaria i spotkania informacyjne online™® -
dotyczace szerokiego wachlarza zagadnien
zwigzanych z prowadzeniem archiwum spo-
lecznego;
kilkudniowe szkolenia stacjonarne: ,Szkole-
nie na start!” - na ktore skladajg sie warsztaty
wprowadzajgce do poszczegdlnych obszarow
dzialalnosci archiwum spotecznego, prze-
znaczone dla oséb, ktére zamierzaja zalo-
zy¢ archiwum spoteczne lub prowadzg je od

19 7Zapis webinariéw CAS znaleZ¢ mozna w serwisie
YouTube, http://www.youtube.com/c/CentrumAr-
chiwistykiSpo%C5%82ecznej [dostep: 12.08.2024].
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Fot. 4. Podrecznik dla archiwistow spotecznych
wydany przez Centrum Archiwistyki Spotecznej

centrum
archiwistyki
spotecznej

Wyszukaj kursy Q

Fot. 6. Platforma kursy.cas.org.pl

Fot. 5. Uczestnicy Akademii Archiwistyki Spotecznej

w 2024 r.
Fot. Michat Dyjuk / CAS

Zostan archiwistg spotecznym

Kurs dotyczy poczatkowych zagadnien zwiazanych z zalozeniem i prowadzeniem archiwum spotecznego. Sklada

sie z filmu instr oraz

ych i Ewiczen.

Nauczyciel: Adriana Kapata

Jak nagra¢ wywiad historii méwionej?

| Kurs zawiera praktyczne porady dotyczace nagrywania wywiadow. Skiada si¢ z dwoh kratkich filmow
instruktazowych oraz materiatow dodatkowych

Jak skanowa¢ zdjecie?

Dzieki kursowi dowiesz sie jak przygotowaé sie do skanowania i jak prawidtowo skanowaé archiwalne odbitki
fotograficzne.

Opracuj swoje zbiory - to proste!

Dzieki temu kursowi dowiesz sig, jak opracowuije sig zbiory archiwalne. Kurs zawiera film instruktazowy,
podsumowanie filmu oraz ¢wiczenia.

Nauczyciel: Adriana Kapata

niedawna; oraz Akademia Archiwistyki Spo-
lecznej — przeznaczona dla archiwistéw i ar-
chiwistek prowadzacych swoje przedsiewzie-
cie od co najmniej trzech lat;

kursy online udostepniane na platformie
e-learningowej kursy.cas.org.pl - omawia-
jace praktyczne aspekty uruchamiania ar-
chiwum spolecznego, opracowania zbioréw,

skanowania zdje¢ i dokumentéw, a takze
nagrywania wywiadow historii mowionej,
dostepne dla szerokiej publicznosci w do-
wolnym miejscu i czasie. Do skorzystania
z kurséw wymagane jest jedynie zatozenie
konta uzytkownika.

CAS stale prowadzi takze szkolenia z Ot-

wartego Systemu Archiwizacji - bezplatnego
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narzedzia online stuzgcego do opracowywania
zbioréw archiwow spotecznych.

CAS podejmuje tez wspolprace z pracowni-
kami naukowo-dydaktycznymi z réznych osrod-
kéw akademickich - na zaproszenie prowadzone
sg zajecia dla studentoéw, przyblizajgce im tema-
tyke archiwistyki spotecznej.

Wsparcie dziatania archiwow
spotecznych

CAS oferuje bezposrednie, indywidualne wspar-
cie dla archiwow spotecznych. Wspomaga
wspolprace i rozwdj archiwéw spotecznych
poprzez organizacje lokalnych spotkan sieciu-
jaco-edukacyjnych, dzieki ktéorym archiwisei
i archiwistki mogg poznac sie, wymienic¢ sie do-
$wiadczeniami, nawigzaé¢ wspolprace, ale tez
uzyskac wsparcie merytoryczne. Od 2024 roku
CAS prowadzi takze ,Na trwale. Projekt zabez-
pieczania zbioréw spotecznych”, ktéry powstat,
aby wspieraé¢ archiwa spoteczne w opiece nad
gromadzonymi przez nie zbiorami — zaréwno
w ich postaci cyfrowej, jak i fizycznej*°. W ra-
mach projektu odbywaja sie wizyty studyjne
w organizacjach, a dla archiwistow i archiwistek
spotecznych przewidziano uczestnictwo w szko-
leniach i konsultacjach, na przyklad z zakresu
konserwacji fotografii. W ,Na trwale” przewi-
dziano réwniez wsparcie finansowe i materialne,
dzieki ktérym archiwa uporzadkowuja, opraco-
wuja, digitalizuja i wlasciwie przechowuja wy-
brane przez nie zbiory.

Niezbedng czescig zadan archiwdéw spotecz-
nych jest opracowanie archiwalne posiadanych
zbiorow. Aby ulatwié to zadanie archiwistom
i archiwistkom, CAS udostepnia bezplatnie Ot-
warty System Archiwizacji (OSA), ktéry umoz-
liwia archiwistom spotecznym opracowywanie
zbioréw z zachowaniem hierarchii opisu archi-
walnego. Do opiséw materialéw moga by¢ zalg-
czane ich kopie cyfrowe. System ma wbudowane
podpowiedzi, dzieki ktérym latwiejsze staje sie
opisywanie zbioréw zgodnie ze standardami?.

20 https://cas.org.pl/na-trwale-projekt-zabezpiecza-
nia-zbiorow-spolecznych/ [dostep: 9.08.2024].

2l Otwarty System Archiwizacji, https://cas.org.pl/ot-
warty-system-archiwizacji/ [dostep: 11.08.2024].

Upowszechnianie archiwistyki
spotecznej — dziatania animacyjne
i kulturalne

Wzmacnianie i popularyzacja ruchu archiwi-
styki spotecznej wsrod szerokiej publicznosci
to réwniez niezwyKkle istotny element dziatalno-
$ci CAS. Archiwistyka spoleczna ukazywana jest
jako metoda na odkrywanie lokalnych historii,
angazowanie spolecznosci i budowanie spote-
czenstwa obywatelskiego. Dziatania z tego ob-
szaru kierowane sg nie tylko do archiwistow
i archiwistek spotecznych i ich bezposredniego
otoczenia, ale tez do osdb zajmujacych sie na-
uka, sztuka, dziennikarstwem i reportazem.

Codwalata CAS organizuje Kongres Archiwéw
Spolecznych - spotkanie oséb na co dzien zaan-
gazowanych w archiwistyke spoteczng i tych,
ktérzy dopiero cheg sie o niej dowiedzieé wiece;j.
W ramach wydarzenia odbywajg sie warsztaty
stacjonarne i online, debaty, spektakle, spacery,
wizyty studyjne oraz spotkania sieciujace. WV
Kongresie Archiwéw Spotecznych, ktéry odbyt
sie w 2023 roku, wzieto udziat 200 osdéb stacjo-
narnie i ponad 380 online??.

0Od 2024 roku CAS wlgcza sie réwniez w ob-
chody Miedzynarodowego Dnia Archiwoéw, or-
ganizujac ,Archifest - weekend archiwéw spo-
tecznych”. Wydarzenie skupia w jednym terminie
dzialania animacyjne archiwéw prowadzone
wsrod lokalnyeh spotecznosci. W ich trakcie
uczestnicy przynoszg swoje zdjecia i dzielg sie
opowiesciami o przeszitosci okolicy, biorg udziat
w warsztatach, spacerach tematycznych i wysta-
wach przygotowanych na podstawie zbiorow ar-
chiwéw spolecznych?®. CAS promuje przedsie-
wziecia archiwow spotlecznych, wspiera swoim
know-how, a takze udostepnia pakiety graficzne.

Innym przedsiewzieciem kulturalnym popula-
ryzujacym archiwistyke spoteczng jest program
,Male ojczyzny”**, prowadzony od 2020 roku.

22 Kongres Archiwéw Spotecznych, https://cas.
org.pl/kongres-archiwow-spolecznych/ [dostep:
12.08.2024].

23 Archifest - weekend archiwéw spotecznych, https://
cas.org.pl/archifest-weekend-archiwow-spolecz-
nych-2/ [dostep: 10.08.2024].

24 Program ,Male ojczyzny”, https://cas.org.pl/pro-
gram-male-ojczyzny/ [dostep: 12.08.2024].
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Fot. 7. Wystawa Slubuje Ci w ramach Archifestu —
weekendu archiwéw spotecznych
Fot. Michat Dyjuk / CAS.

Jego celem jest zachecanie archiwow spotecz-
nych do dokumentowania i upowszechniania hi-
storii lokalnych. W jego ramach uczestnicy zdo-
bywaja kompetencje zwigzane z tworzeniem
audycji dZwiekowych i przygotowuja podcasty
na temat historii swoich regionéw, miejscowosci
lub dzielnic. Audycje publikowane sg na kanale
podcastowym CAS - Historie do stuchania.

Stalym dzialaniem CAS, wspierajacym popula-
ryzacje dziedziny i promujacym aktywnosci ar-
chiwéw spotecznych, jest takze publikowanie in-
formacji o wydarzeniach organizowanych przez
nie na stronie gtéwnej CAS w dziale ,,Co stycha¢
w archiwach spotecznych”.

Portal Zbiory Spoteczne —
zbiory archiwow spotecznych
dostepne dla wszystkich

Zbiory opracowane za pomocag Otwartego Sy-
stemu Archiwizacji moga by¢ w latwy sposéb udo-
stepniane online na portalu Zbiory Spoteczne®,
ktéry prezentuje fotografie, dokumenty, nagra-
nia audio i wideo zgromadzone przez archiwa
spoteczne wszystkim zainteresowanym odbior-
com, bez koniecznos$ci logowania sie. W por-
talu dostepnych jest blisko 180 000 materiatéw

%% Zbiory Spoteczne, https://zbioryspoleczne.pl/ [do-
step: 9.08.2024].

Fot. 8. V Kongres Archiwéw Spotecznych 2023
Fot. Michat Dyjuk / CAS.

udostepnionych online przez ponad 270 ar-
chiwéw spotecznych (stan na sierpien 2024 r.)
iliczba ta stale ros$nie. Jak pisze redakcja portalu,
,materialy gromadzone na portalu Zbiory Spo-
leczne opowiadajg o zyciu spotecznosci duzych
imatlych miast oraz wsiz niemal kazdego regionu
kraju [...] zbiory spoteczne opowiadaja o zyciu
codziennym, swietach i rytuatach, regionalnych
tradycjach i lokalnych wydarzeniach z historii
spolecznosci; materialy dotycza okresu od XIX
wieku do wspotezesnosci”?®. Tym unikatowym,
réznorodnym zbiorom, zdigitalizowanym, opra-
cowanym i udostepnionym przez archiwa spo-
leczne, towarzysza réwniez eseje, mikrorepor-
taze czy teksty popularnonaukowe publikowane
w magazynie online ,Zanurz sie w Zrédtach”.
Ich punktem wyjscia sg zawsze konkretne mate-
rialy dostepne w portalu Zbiory Spoteczne, a ich
celem - uwazne, analityczne lub zachecajace do
dalszych poszukiwan spojrzenie na przesztosé.
Co warto w tym miejscu jeszcze raz podkre-
sli¢, sa to zbiory bedace wlasnoscia archiwow
spotecznych, nie CAS - chociaz zaréwno OSA,
jak i portal Zbiory Spoteczne sg stale rozwijane

26 Co zawiera portal Zbiory Spoteczne?, https://zbio-
ryspoleczne.pl/co-zawiera-portal-zbiory-spo-
leczne [dostep: 27.09.2024].

*” Magazyn ,Zanurz sie w Zrédlach”, https://zbio-
ryspoleczne.pl/zanurz-sie-w-zrodlach ~ [dostep:

27.09.2024].
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Fot. 9. Portal Zbiory Spoteczne — zbioryspoleczne.pl

iutrzymywane przez Centrum, a archiwisci i ar-
chiwistki moga skorzystaé ze szkolen oraz kon-
sultacji, ktére wspomagaja ich prace w tych na-
rzedziach.

Archiwistyka spoteczna a edukacja
historyczna

Opisane wezesniej dziatania archiwow spotecz-
nych mogg stac sie elementem wspomagajacym
szkolng i pozaszkolng edukacje historyczna.
Dzieje okolicy — wsi, miasteczka, dzielnicy, zycie
codzienne uwiecznione na fotografiach, w doku-
mentach i nagranych wspomnieniach sprzyjajg
glebszemu zrozumieniu swojego otoczenia, anga-
zujg bardziej niz odlegle opisy wydarzen i pozwa-
laja dojrzeé w przeszitosci emocje przesztych po-
kolen, z ktérymi mozna sie identyfikowaé. Zbiory
zgromadzone przez archiwistki i archiwistow
spotecznych moga rozpoczaé rozmowy o histo-
rii wjej wymiarze ,mikro” i ,makro”, czesto z per-
spektywy wymykajacej sie podrecznikom, nauko-
wym opracowaniom czy publikacjom w mediach.

Materialy pochodzace z archiwéw spolecz-
nych, przede wszystkim zdjecia, beda dosko-
nalg ilustracja lekcji poruszajacych tematy
historii ubioru, przemyshu, obrzedowosci, ar-
chitektury, zycia kulturalnego, przemian oby-
czajowych i wielu, wielu innych. Sg tez dosko-
nalg podstawa do projektowania aktywnoseci
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ksztaltujacych krytyczne myslenie i umiejet-
no$¢ pracy ze zZrodlami - ich analize, interpre-
tacje i ocene. Warsztaty kolazu wykorzystujgce
archiwalne fotografie, praca metoda projektu na
temat historii miejscowosci czy dzielnicy, lekcje
biblioteczne o archiwach spotecznych - to tylko
utamek mozliwosci. Dlatego w pracy dydaktycz-
nej warto siegna¢ do latwo dostepnych online
zbioréw na portalu zbioryspoleczne.pl, do pod-
castu Historie do stuchania czy magazynu ,,Za-
nurz sie w Zrodlach”.

Nowe perspektywy dydaktyczne moga tez po-
jawié sie wraz z nawigzywaniem bezposredniej
wspolpracy z archiwami spotecznymi, dotyczg-
cej dziatan edukacyjnych i animacyjnych. Orga-
nizowane przez archiwa spacery historyczne,
gry miejskie, wystawy, warsztaty czy spotkania
mieszkanicow sg przeznaczone bowiem réwniez
dla uczniéw i uczennic. Obecne juz teraz w prak-
tyce szkolnej lekcje poruszajgce tematyke histo-
rii lokalnej, a takze projekty uczniowskie pole-
gajace na nagrywaniu wspomnien seniorow to
doskonaly punkt wyjscia do wspolpracy z lokal-
nym archiwum spolecznym, a co za tym idzie, do
rozmowy o autentycznym zainteresowaniu prze-
sztos$cig miejsca, w ktérym sie mieszka, o waz-
nej misji archiwistow i archiwistek spotecznych,
ale tez do podejmowania konkretnych dzialan
na rzecz swojego otoczenia. By¢ moze wsrod
uczniéw i uczennic znajdg sie przyszli archiwi-
$ci spoteczni, ktérzy w dorostym zyciu zechcag
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zajac sie zbieraniem starych dokumentéw, foto-
grafii, nagrywaniem wspomnieri i budowaniem
wokot nich zaangazowanej spotecznosci?

Powyzsze propozycje z pewnos$cig nie wyczer-
puja mozliwosci wlacezenia tematyki archiwistyki
spolecznej do pracy dydaktycznej nauczycieli
i nauczycielek, ale tez bibliotekarzy i biblioteka-
rek. Centrum Archiwistyki Spolecznej z checia
zgromadzi informacje o wszelkich inicjatywach
szkolnych i pozaszkolnych zwigzanych z eduka-
cja historyczna, poruszajacych te tematyke, dla-
tego serdecznie zaprasza do zglaszania swoich
dobrych praktyk.
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Potencjat wykorzystania
metod storytellingu i myslenia wizualnego
we wspotczesnej edukacji historycznej*

W obecnym S$wiecie uczen potrzebuje coraz
wiekszej ilosci bodZcow i doznan zmystowych.
Nie wystarczy juz wyciggnaé mapy czy wyko-
rzystywac zrodla historyczne - dzieci i mtodziez
chca podczas lekeji daé sie porwac¢ opowiesci,
oczekuja popularyzujacej wersji edukacji hi-
storii. Dlatego tez nauczyciele tym chetniej sie-
gaja po nietypowe metody, pozwalajgce im na
aktywizacje wychowankow. Metody te czesto
czerpig z gier komputerowych, technik marke-
tingowych czy tez biznesowych. W ponizszym ar-
tykule zostang omowione metody myslenia wi-
zualnego (ang. visual thinking) oraz storytellingu
jako przyktady metod aktywizujgcych mlodziez
W procesie nauczania, w szczegolnosci zas na-
uczania historii'.

*  Artykul powstal na podstawie pracy licencjackiej
Zastosowanie storytellingu i myslenia wizualnego
Jjako metody dydaktycznej we wspotczesnej edu-
kacji historycznej na poziomie szkoty podstawo-
wej autorstwa M. Wlodarczyk-Rybackiej, obronio-
nej 4.09.2018 r. na Wydziale Historii Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Stamtad po-
chodza tez wszystkie ilustracje i wykresy.

M. Wtodarczyk-Rybacka, Zastosowanie storytel-
lingu i myslenia wizualnego jako metody dydaktycz-
nej we wspotczesnej edukacji historycznej na pozio-
mie szkoty podstawowej, Poznan 2018, s. 3.

Storytelling

Opowiadanie historii towarzyszy nam od cza-
s6w najdawniejszych. Tradycja ustna, obok em-
piryzmu, przez wieki pozostawata sposobem po-
znawania $wiata. Dopiero wynalezienie pisma
spowodowalo utrwalenie wiedzy, wierzen czy
transakcji finansowych w formie materialne;j.
Opowiesci wcigz sa jednak obecne w naszym
zyciu - opowiadamy legendy, bajki na dobranoc
czy wydarzenia, ktére ostatnio nam sie przyda-
rzylty. W edukacji zas wykorzystujemy do tego
storytelling?.

Cho¢ storytelling jest technikg stowng, a tym
samym jedng z technik opowiadania, swdj nacisk
kladzie przede wszystkim na wywieranie wplywu
na jego odbiorce. Z zalozenia storyteller, czyli
osoba wykorzystujgca te metode, bedzie chciat
$wiadomie oddzialywa¢ na emocje i wyobraznie
stuchaczy, co w nastepstwie powinno wytworzy¢é
miedzy nim a audytorium swego rodzaju relacje®.

Jak kazda metoda, storytelling ma swoje okre-
Slone zasady, ktore zgodnie z tg ideg pozwalaja
na tworzenie narracji. Przede wszystkim pod-
stawg kazdej opowiesci w tym nurcie jest jej bo-
hater. Bohater powinien pojawi¢ sie jako jeden
z pierwszych elementéw, bowiem to on pod-
trzymuje calg konstrukcje opowiesci. Z dobrym

2 Tamze,s. 25.

3 https://monikagorska.com/storytelling/ [dostep:
26.06.2024].
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bohaterem mozna sie utozsamié. Odnoszgc to
do sytuacji wychowaweczej — nasi pigtoklasisci
predzej utozsamig sie z giermkiem Gustawem,
ktory bedzie w ich wieku, niz wiekowym krélem
podupadajacego kroélestwa. Bohater powinien
by¢ postacig pozytywng, budzi¢ dobre skojarze-
nia. Nie stoi to jednak na przeszkodzie w tym,
aby przechodzil w trakcie opowiesci jakas prze-
miane lub mierzyt sie z silami zta. Tym lepiej,
bo jako odbiorcy zdecydowanie wolimy postaci
autentyczne, ktére nie bojg sie swoich stabosci,
lecz z nimi walcza*.

Zeby przygody naszego bohatera staly sie dla
nas interesujace, musimy skupi¢ sie na jego hi-
storii. Akcja powinna by¢ szybka, zwarta, pelna
znaczgcych momentow czy zwrotéw, ktére sta-
wiaja naszego bohatera w nietypowej dla niego
sytuacji. Co za tym idzie - storytelling nie ba-
zuje stricte na przekazywaniu wiedzy, a na emo-
cjach, ktére jej towarzysza. Im mocniejsze, skraj-
niejsze emocje, tym bardziej wryja nam sie one
w pamieé, a tym samym wytworzg w mozgu po-
zytywne skojarzenia®.

Jednym z najistotniejszych elementéw na-
szych opowiesci jest jezyk. Musi by¢ on dosto-
sowany do odbiorcy, tak aby mégt on jak naj-
doktadniej zrozumie¢ przekaz, ktéry do niego
kierujemy. Barwny jezyk oddziatuje ponadto na
wyobraznie. Stad tez storytelling pelen jest po-
rownan, metafor, anafor. Storytellerzy $wiado-
mie stosujg powtérzenia jako forme zwrécenia
uwagi na istotny aspekt opowiesci. Sg to np. takie
zwroty jak ,abrakadabra”, ;hokus pokus, czary
mary” i inne. Dodatkowo zabieg ten wzmacnia
czujnosé stuchaczy®.

Nie bez znaczenia sg jednak umiejetnosci
opowiadajacego. Najlepiej napisana historia nie
sprawdzi sie, jezeli zostanie opowiedziana nud-
nym, monotonnym glosem. To, co stanowi site
storytellingu, to opanowanie, glos, poprawna ar-
tykulacja i odrobina aktorstwa’.

W biznesie storytelling spotykany jest cze-
sto jako forma opowie$ci o danym przedmiocie,

* 1. Wysocka, Opowiem ci ciekawq historie, czyli sto-

rytelling w dydaktyce szkolnej, [w:] Szkota dziedzic-
twa. Projekt_996, Poznan 2016, s. 46.

Tamze, s. 47.

¢ Tamze, s. 49-50.

Tamze, s. 50.

ktéry powinnismy zakupié. Storytellerzy opo-
wiadaja niesamowite historie o tym, jak zakup
konkretnego kubka do kawy czy szczoteczki
do zebéw odmienil ich zycie. W opowiesci naj-
wazniejszy jest jej cel. W przypadku edukacji
historycznej pozwala wyksztalci¢ w naszych
uczniach umiejetnos$é opowiadania historii (za-
wartg w podstawie programowej nauczania je-
zyka polskiego) czy umiejetnosci tworzenia nar-
racji historycznej. Storytelling to Swietna metoda
do wyksztalcenia w uczniach rozumienia ciggu
przyczynowo-skutkowego. Moze by¢ alterna-
tywa dla zwyczajowego uczenia sie na pamiec.
Nalezy jednak pamietaé, aby nie stosowac tej
metody zbyt czesto i przeplataé ja z innymi me-
todami aktywizujacymi®.

Myslenie wizualne

Terminu ,,mySlenie wizualne” (ang. visual think-
ing) po raz pierwszy uzyt Dan Roam w 2008 roku.
W swojej stynnej ksiazce Narysuj swoje mysli.
Jak skutecznie prezentowad i sprzedawac¢ pomy-
sty na kartce papieru zdefiniowat je jako ,wyko-
rzystywanie umiejetnosci widzenia [...] w celu
identyfikowania pomystow, do ktérych nie da
sie dotrzed innymi drogami, szybkiego i intuicyj-
nego opracowywania tych pomystéw, a nastep-
nie przedstawiania ich innym ludziom w taki spo-
séb, aby ci po prostu je »zlapali«”®. Najprosciej
mowiac, chodzi o to, aby przy pomocy prostych
rysunkéw przedstawi¢ najwazniejsze aspekty
danego tematu.

Koncepcja Allana Paivio, zwana koncepcja po-
dwdjnego kodowania, szczegdlnie mocno zdaje
sie potwierdzac korzysci pltyngce z wykorzysta-
nia myslenia wizualnego. Badacz ten zauwazyt,
ze tekst przyswajany jest przez mézg w dwojaki
Sposob - stownie i obrazowo. Obydwa te procesy
zdajg sie zachodzic¢ réwnoczesnie, a jednoczes-
nie pozostajg niezalezne od siebie. Jesli czytamy

8 Ksiega trendéw w edukacji 2.0, Gdynia 2015, s. 82,
online: https://kometa.edu.pl/uploads/publication/
398/44a6_A_Ksiega-Trendow-w-Edukacji-2.0-YDP.
pdf?v2.8 [dostep: 23.11.2024].

D. Roam, Narysuj swoje mysli. Jak skutecznie pre-
zentowad i sprzedawad pomysty na kartce papieru,
thum. B. Satbut, Gliwice 2010, s. 17.
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tekst, jednoczesnie tgczymy stowa z ich odpo-
wiednikami wizualnymi, co zwieksza ilosé i ja-
ko$¢ zapamietywanych przez nas informacji'.

Myslenie wizualne angazuje wiele naszych
zmystéw podezas procesu notowania, a tym sa-
mym jest polisensoryczne. Podczas stluchania
i jednoczesnego wykonywania notatek wizual-
nych uczen musi dokonywaé selekeji i podej-
mowac szybkie decyzje co do tego, co uzna za
wazne i warte odnotowania. Angazujemy w tym
procesie wzrok, przypatrujac sie temu, co i jak
tworzymy, dotyk — poniewaz odczuwamy struk-
ture papieru czy nacisk na wykorzystywane na-
rzedzie. Rysowanie jako czynno$¢ sama w sobie
kojarzy nam sie z czyms przyjemnym, z czasami
dziecinstwa, co daje nam pozytywny przekaz
emocjonalny™.

Podstawowym zalozeniem myslenia wizual-
nego jest jego prostota. Nie trzeba specjalnych
umiejetnosci rysowniczych, aby tworzy¢ z niego
ilustracje. Specjalne banki ikon sg podpowiedzig
do tego, jak tworzy¢ ciekawe notatki wizualne.
Troéjkaty, kota, odcinki, chmurki czy wielokaty —
te proste elementy maksymalnie upraszczaja
proces rysowania, co pozwala na skupienie sie
na temacie. Rysowanie notatek wizualnych daje
nam rowniez mozliwos¢ pracy przy ograniczo-
nych srodkach - nie potrzeba do niego tablicy
multimedialnej, komputera czy rzutnika. Bardzo
czesto wystarczy jedynie kartka papieru i dlugo-
pis. Daje to tez swobode przekazywania informa-
cjiiich indywidualizacje™.

Aby maksymalnie uprosci¢ korzystanie z tej
metody, jej entuzjasci stworzyli alfabet myslenia
wizualnego. Sktada sie on z 6 podstawowych ob-
szarow: liter, punktoréw, tgcznikéw, ramek, ludzi
oraz cieni. Litery sg podstawowg forma zapisu
graficznego, jednak wykorzystanie réznych ty-
pow i rodzajéw czcionek pozwala na wyrdznie-
nie waznych tresci w notatce. Punktory z kolei
sg stosowane przez nas czesto i stuzg do wyrdz-
niania takich trescijak cechy charakterystyczne

10" 8, Kawiorski, Koncepcja podwdjnego kodowania Al-
lana Paivio w procesie percepcji czytanego tekstu,
,2Podkarpackie Studia Biblioteczne” 2013, nr 2,
s. 3-5.
https://www.klaudiatolman.pl/dlaczego-myslenie-
-wizualne-dziala/ [dostep: 26.06.2024].

2D, Roam, dz. cyt., s. 18, 29-30.
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czy formy danego zjawiska. Bardzo czesto sg wy-
korzystywane przy tworzeniu list argumentow
czy listy zadan. Laczniki przyjmuja najczesciej
forme rozmaitych strzatek i stuzg do prezen-
towania np. przebiegu procesu czy zaleznosci.
Ramki czy chmurki majg za zadanie wyrdznié
wazne informacje lub oddzieli¢ od siebie dane
obszary tematyczne. ROwnie czesto uzywanymi
elementami sg postaci - dla ukazywania emocji,
czy cieniowanie®.

Przydatnym narzedziem przy stosowaniu my-
Slenia wizualnego sg banki ikon. To tworzone
przez uzytkownika zbiory obrazdw, pogrupo-
wane tematycznie. Pozwalajg one na zapamie-
tanie i utrwalenie pomystow na wizualizacje da-
nych hasel. Mys$lenie wizualne pozwala tez na
przedstawianie danych za pomoca wykresow
i tabel czy schematow. Visual thinking przybiera
najczesciej formy sketchnotingu lub mind-map-
pingu. Sketchnoting to nic innego jak wykonanie
prostej notatki rysunkowej. Co ciekawe, moze
by¢ ona w peli sSwiadoma i zaplanowana lub tez
nieSwiadoma — np. rysowanie bazgrotéw na mar-
ginesie zeszytu. Mind-mapping to z kolei umie-
jetnos$é tworzenia map mentalnych, zwanych
tez mapami mysli. Od gléwnego hasta posrodku
rozchodzg sie inne, pojedyncze. Zas wokot nich
kolejne rozgalezienia sg ich uszezegdtowieniem.
Dzieki tej metodzie jesteSmy w stanie zobrazo-
wac zwigzki i zaleznosci pomiedzy zagadnie-
niami, a dobre rozplanowanie mapy mysli nie
wymusza skreslania poprzednich informacji'*.

Potencjalne obszary wykorzystania
myslenia wizualnego i storytellingu
w edukacji

Zarowno storytelling, jak i myslenie wizualne
mogg byé z powodzeniem stosowane w edu-
kacji. W przypadku pierwszej z metod moze to
by¢ sposodb na sprawdzenie wiedzy np. podczas
odpowiedzi ustnej. Zamiast zadawaé pytania,
mozemy poprosié ucznia, aby opowiedzial nam

13 K. Jozwik, S. Zwolinski, Myslenie wizualne w biz-
nesie. Ty tez potrafisz rysowaé, Warszawa 2016,
s.23-52.

4T, Buzan, Rusz glowgq, thum. J. Morka, wyd. 4, L.6dZ
2015, s.101.
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swoimi stowami lub przy pomocy jakiej$ postaci,
o czym byta ostatnia lekcja. Nalezy jednak pamie-
tac o kilku rzeczach. Po pierwsze, warto mie¢ za-
notowane pytania uwzgledniajace najwazniejsze
fakty lub pojecia, ktére uczen ma zapamietac
z lekcji. Dzieki temu, jesli nie uzyje ich w opo-
wiedci, mozemy sie nimi positkowacé i wspomoc
go wuzupehieniu wiadomosci. Po drugie, story-
telling nie nadaje sie do kazdego z tematéw. O ile
tematy spoleczne, np. zZycie w sSredniowiecznym
miescie czy przebieg bitwy, jesteSmy w stanie
nim opisaé, o tyle tematyka gospodarcza moze
stanowié wyzwanie nie do przeskoczenia®.

Myslenie wizualne moze zostac¢ wykorzystane
w edukacji historycznej w dwojaki sposéb — albo
przez nauczyciela, albo przez ucznia. W pierw-
szym przypadku nauczyciel moze tworzy¢ np.
kolorowe karty pracy, ktére bedg uzupeinie-
niem tradycyjnej notatki lub doskonale ja zasta-
pia. Uczniowie za$ moga tworzy¢ takie wizualne
notatki np. podczas lekcji powtorzeniowej przed
waznym sprawdzianem lub w przypadku rozle-
glych obszarow tematycznych (jak wojny Polski
z Rosja, Szwecja i Turcja w XVII wieku). MySlenie
wizualne, o ile nie jest wyéwiczone, jest dosy¢
czasochlonne, dlatego tez moze nie sprawdzié¢
sie podczas tradycyjnej lekeji'®.

Kiedy jednak wprowadzié¢ te metody uczniom,
gdy program jest przetadowany i ledwo nada-
zamy z jego realizacjg? Na pewno jednym ze
sposobow jest wykorzystanie ich podczas lekeji
powtodrzeniowej. Tym samym moze ona z przy-
krego obowigzku stac sie milg alternatywa, a na-
wet przygoda. Kolejnym dobrym momentem na
wprowadzenie tych metod wydaja sie byé go-
dziny wychowawcze. Dziecii mlodziez chcg pod-
czas lekcji da¢ sie porwaé opowiesci, oczekujg
popularyzujacej wersji edukacji historii, ktéra
wyktada ich wychowawca. Tymczasem, o ile nie
ma w klasie aktualnie powaznych problemoéw
wychowawczych, mozna zaoferowaé¢ uczniom
w formie zabawy wprowadzenie nowych metod
nauczania. Tym samym bedziemy w stanie im po-
kazaé, ze szkola nie tylko uczy, jak zdawac testy,
ale pokazuje takze, jak sie uczy¢ w sposéb efek-

tywny i ciekawy.

5 M. Wtodarczyk-Rybacka, dz. cyt., s. 31.
16 Tamze, s. 41.

Skutecznosc¢ stosowania metody
storytellingu i myslenia wizualnego
na podstawie wynikéw badan wtasnych

W 2018 roku, w trakcie obowiazkowych prak-
tyk w ramach kierunku historia, specjalnos¢
nauczycielska, przeprowadzilam eksperyment
badawczy na 2 klasach piatych szkoly podsta-
wowej. Teoretycznym celem moich badan byta
analiza literatury z zakresu dydaktyki historii
i podstaw prawnych na bazie podstawy progra-
mowej obowigzujacej od 2017 roku. Analiza byta
przeprowadzona pod kgtem wykorzystywania
metod aktywizujacych w edukacji historyczne;j.
Poznawczym celem badan bylo poznanie i opi-
sanie $wiadomosci metod wsrdd nauczycieli hi-
storii, jak réowniez wpltywu ich na uczniow. Z kolei
celem praktycznym bylo opracowanie propozy-
cji ksztatcenia. Problem gléwny brzmiat: W jakim
stopniu myslenie wizualne i storytelling oddzia-
luja na uczniéow? Z tego zostaly wyodrebnione
problemy szczegodtlowe, takie jak: na czym pole-
gala realizacja tych metod w trakcie lekcji, jakie
zmiany mozna by wprowadzié z ich wykorzysta-
niem, a takze czy u uczniow sg widoczne, a jesli
tak, to jakie, efekty ksztalcenia"”.

Ze wzgledu na stosunkowo matg grupe badaw-
cza wsréod nauczycieli historii (zaledwie 5 0s6b),
skupie sie na wynikach eksperymentu przepro-
wadzonego wraz z uczniami 2 klas piatych tej
samej szkoly. W obydwu klasach przeprowadzi-
lam te sama lekcje historii, a jej temat brzmiat
»W Sredniowiecznym miescie”. Temat ten rea-
lizowal Podstawe programowa dla historii dla
klas IV-VIII w zakresie: 4. Spoteczenstwo i kul-
tura sSredniowiecznej Europy. Uczen: 2) opisuje
warunki zycia $redniowiecznego miasta i wsi'®.
Uczniowie obydwu klas wypemhili przed

7 Tamze, s. 42-43.

8 Rozporzagdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy progra-
mowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty pod-
stawowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnos-
cig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej
szkoty I stopnia, ksztatlcenia ogélnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztal-
cenia ogodlnego dla szkoly policealnej, ,Dziennik
Ustaw” 2017, nr 1, poz. 356, s. 94.
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Wykres 1. Wiek ucznidw biorgcych udziat w badaniu —
Vd (n=17)
Zrédto: opracowanie wiasne.

rozpoczeciem lekcji testy diagnostyczne doty-
czgce zagadnien poruszanego tematu. Testy byty
identyczne dla obydwu klas. Po zakonczeniu lek-
cji uczniowie wykonali ponownie ten sam test,
uzupeliony o pytania oceniajace i opiniujgce
zajecia. Klasa Vd realizowala temat przy wyko-
rzystaniu metody opowiadania z elementami po-
kazu, zas klasa Ve - storytellingu oraz myslenia
wizualnego w formie sketchnotingu. Pierwsza
grupe badawecza stanowilo 17 uczniow w Kklasie
Vd - 10 uczennic (60%) oraz 7 uczniow (40%).
Pietnascioro z nich ukoniczyto 10 lat (90%), je-
den miat lat 9 (5%), a jeden lat 11 (5%)".

Z kolei w klasie Ve udzial w badaniu wzielo
22 uczniéw - 9 uczennic (41%) oraz 13 uczniow
(59%).10 z nich miato ukoniczone 10 lat (43%), 11
mialo 11 lat (48%), a jeden z uczniéw ukoneczyt
lat 12 (9%).

Co wazne, po przeprowadzonych badaniach
okazalo sie, ze na 22 uczniéw z klasy Ve okoto 17
posiadalo orzeczenie psychologiczno-pedago-
giczne badZz wymagato dostosowania lekejiipre-
zentowanych tresci do ich specjalnych potrzeb
edukacyjnych. Brak tej wiedzy na etapie projek-
towania badania mégt mie¢ wplyw na jego p6z-
niejszy wynik.

Punktacja w calym tescie wynosita 12 pkt.
W przypadku klasy Vd, gdzie zostala zastoso-
wana metoda opowiadania z elementami pokazu,
roznica punktéw miedzy pierwszym podejsciem

19 M. Wlodarczyk-Rybacka, dz. cyt., s. 44.
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Wykres 2. Wiek uczniéw bioragcych udziat w badaniu —
Ve (n=22)
Zrédto: opracowanie wiasne.

a drugim wyniosla 2,76 pkt. Z kolei w Kklasie Ve,
w ktérej prezentowalam karte pracy bazujaca na
metodzie myslenia wizualnego i zastosowatam
opowiesé w formie storytellingu, sSrednia punk-
téw z calego testu wynosila 2,73 pkt. Wobec po-
nizszych wynikdw mozna by odnies¢ wrazenie,
ze metody nurtu edukacji 2.0 nie zdaly rezultatu,
a wrecz odnotowaly stabszy wynik. Jak jednak
wspomniatlam wczes$niej, nieSwiadomos¢é tak du-
zej liczby orzeczen wsréd ucznidow realizujacych
temat tag metodg mégt mieé bardzo duzy wpltyw
na wyniki péZniejszego testu. Wyrazniejsze roz-
nice w punktacji pojawily sie w podsumowaniu
poszczegolnych zadan. Co jednak wazne, w miej-
scu przeznaczonym ha wyrazanie swoich opinii
uczniowie klasy Ve bardzo wyraZnie zaznaczali,
ze lekcja im sie podobata. Zwrécili bardzo mocno
uwage na opowiadana historie, co poskutkowato
stworzeniem jej kontynuacji na nastepnej lekcji.
Byli tez zywo zainteresowani podzialem grup
spolecznosci miejskiej i podawali nazwy ulic
poznanskich kojarzonych z zawodami $rednio-
wiecznymi. Uczniowie klasy Vd, w ktérej zostato
zastosowane opowiadanie z elementami pokazu,
w duzym stopniu nie potrafili wyznaczy¢ jakiegos
elementu lekeji, ktéry w szczegdlnosci by im sie
spodobat®®,

Realizacja metody storytellingu w praktyce
polegala na stworzeniu i opowiedzeniu ucz-
niom historii ich réwiesnika Gniewka, ktory wraz

20 Tamze, s. 45-57.
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Wykres 3. Suma punktéw uzyskanych w testach przez klase Vd (opowiadanie z elementami pokazu)

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Wykres 4. Suma punktéw uzyskanych w testach przez klase Ve (storytelling i myslenie wizualne)

Zrédto: opracowanie wiasne.

z ojcem kupcem wyrusza do Sredniowiecznego
miasta na targ. Podczas targu dowiaduje sie
o cechach rzemieslnikow, radzie miejskiej czy
planie architektonicznym miasta. Karty pracy
wykorzystywaly metode myslenia wizualnego
i zawieraly w sobie takie informacje jak: grupy
spoteczno-miejskie czasow sredniowiecznych,
plan sredniowiecznego miasta. Dodatkowo na

tablicy powstat rysunek pomocniczy. Catosé za-
jeta 25 minut w trakceie lekeji oraz okoto 60 minut
przygotowania materialdw w domu. Uczniowie
byli tymi metodami bardzo zainteresowani, co
w przysztosci mogloby procentowac lepszym za-
pamietaniem przez nich informacji*'.

2l Tamze, s. 59-60.



Biorgc pod uwage stosunkowo matg grupe
badawecza (lgcznie ok. 50 0s6b), ich nieuwzgled-
nione potrzeby edukacyjne oraz fakt, ze od
przeprowadzenia tych badan minelo juz 6 lat,
otrzymane wyniki nie sg w pelni obiektywne ire-
latywne. Nie uwzgledniajg m.in. neurotypowosci,
z ktérg zmaga sie coraz wieksza liczba uczniow.
Z tego wzgledu uwazam je za wstep do badan

nad efektami wykorzystania metod storytel-
lingu i myslenia wizualnego?2. Biorgce pod uwage
obecne trendy edukacyjne, metody te wpisaly sie
na stale w proces edukacji, w tym edukacji hi-
storyczne;.

22 Tamze, s. 59.
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Wykorzystanie wirtualnej rzeczywistosci

do wzbogacenia storytellingu w edukac;ji

historycznej

W ostatnich latach wirtualna rzeczywistos$¢ (VR)
zyskala na znaczeniu jako innowacyjne narze-
dzie w edukacji, oferujgc nowe mozliwosci wzbo-
gacenia procesu nauczania. Tradycyjne metody
nauczania historii czesto ograniczajg sie do
podrecznikow i wykladoéw, co moze utrudniaé
uczniom pelne zrozumienie i zaangazowanie
w material. Szczegdélnie w dziedzinie edukacji
historycznej VR otwiera przed nauczycielami
i uczniami unikalne sposoby opowiadania hi-
storii, tworzgc immersyjne i interaktywne do-
Swiadczenia. Poprzez przenoszenie uczniéw do
historycznych miejsc i czaséw pozwala na lep-
sze zrozumienie i przezywanie wydarzen z prze-
szlosci, ktore bylyby trudne do osiggniecia za po-
mocg tradycyjnych metod dydaktycznych.
Wirtualna rzeczywisto$¢ to zaawansowana
technologia, ktéra za pomocg komputerow ge-
neruje trojwymiarowe obrazy, tworzgc iluzje
przebywania w innym $wiecie lub otoczeniu'.
W kontekscie edukacji VR oferuje innowacyjne
mozliwo$ci tworzenia interaktywnych srodo-
wisk. Niewatpliwie pozwala uczniom na eks-
ploracje i doswiadczanie materiatu dydaktycz-
nego w sposoéb znacznie bardziej angazujacy niz
tradycyjne metody nauczania. Nalezy podkre-
§li¢, ze dzieki VR uczniowie mogg uczestniczydé

! AP. Ozimek, P.K. Lewandowska, Mozliwosci zasto-

sowania wirtualnej rzeczywistosci w edukacji oraz
ich konsekwencje, ,Ogrody Nauk i Sztuk” 2019, nr 9,
S.66-67.

w symulacjach, wizualizacjach oraz wirtualnych
wycieczkach, co sprzyja glebszemu zrozumie-
niu i przyswajaniu wiedzy, a takze rozwija umie-
jetnoseci krytycznego myslenia i rozwigzywania
problemow.

Storytelling, czyli sztuka opowiadania historii,
jest skuteczng metoda budowania relacji z od-
biorca poprzez oddzialywanie na jego emocje
iwyobraznie? Ta technika polega na interaktyw-
nym wykorzystaniu zaréwno stow, jak i dziatan,
aby przedstawié kluczowe elementy oraz obrazy
opowiesci®. Dzieki temu stuchacz zostaje pobu-
dzony do aktywnego uczestnictwa w narracji, co
wzmacnia jego zaangazowanie i umozliwia gteb-
sze przezycie opowiadanej historii. Storytelling
jest zatem nie tylko narzedziem komunikacyj-
nym, ale réwniez sposobem na tworzenie trwa-
lych wiezi miedzy opowiadajacym a stuchaczem.

W kontekscie wykorzystania storytellingu
w wirtualnej rzeczywistosci stowa Konfucjusza
,2Powiedz mi, a zapomne, pokaz, a zapamietam,
pozwodl mi zrobié, a zrozumiem” nabieraja szcze-
gblnego znaczenia®. Wirtualna rzeczywisto$é
oferuje unikalne mozliwo$ci zaangazowania od-
biorcéw poprzez doswiadcezenia, ktére angazuja

2 Tamze.

K. Kowalezuk, Skuteczne wykorzystanie poten-
cjatu wirtualnej rzeczywistosci w edukaciji, ,Hejnat
Oswiatowy” 2018, nr 12, s. 3—6.

4 https://lubimyczytac.pl/autor/38839/konfucjusz-
-kong-fuzi/cytaty [dostep: 1.06.2024].
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Fot. 1. llustracja wygenerowana przez sztuczna inteligencje
Zrédto: opracowanie wiasne.

zaréwno zmysly, jak takze emocje uzytkowni-
kow?®. Storytelling w VR nie tylko przekazuje in-
formacje (powiedz mi), ale rowniez wizualizuje
opowiesé w sposob zapadajacy w pamiec¢ (po-
kaz). Najwazniejsze jest jednak to, ze VR pozwala
uzytkownikom na aktywne uczestnictwo i inter-
akcje z historig (pozwoél mi zrobié), co prowadzi
do glebszego zrozumienia i przyswojenia tresci®.
Dzieki temu storytelling w wirtualnej rzeczywi-
stosci staje sie poteznym narzedziem edukacyj-
nym i komunikacyjnym. Nalezy sadzi¢, Ze moze
znaczaco zwiekszy¢ efektywnos¢ przekazu i za-
angazowanie odbiorcow.

5 J. Morbitzer, Wspétczesny uczeri jako homo me-

diens - edukacyjne implikacje, ,Zeszyty Naukowe
Wyzszej Szkoly Humanitas w Sosnowcu. Pedago-
gika” 2017, nr 14, s. 71-80.

¢ Tamze.

Niewatpliwe ostatnie lata przyniosly znaczgcy
rozwoj w dziedzinie tworzenia interaktywnych
lekcji i gier w rzeczywistosci wirtualnej, ktore
majg na celu angazowanie uczniéw i uczynienie
nauki historii bardziej przystepng oraz intere-
sujaca. Technologia VR umozliwia uczniom nie
tylko obserwowanie wydarzen historycznych,
ale takze ich doswiadczanie poprzez immersyjne
srodowisko, ktére stwarza realistyczne wrazenie
obcowania z przeszto$cig’. Dzieki wykorzystaniu
VR na lekcjach historia staje sie nie tylko zbio-
rem faktéw, lecz emocjonujaca podréza przez
czas, w ktorej uczniowie mogg samodzielnie eks-
plorowac i wnika¢ w tajniki wydarzen minionych.

Wprowadzenie technologii rzeczywistosci
wirtualnej do edukacji przynosi liczne korzy-
$ci, ktoére znaczgco wplywaja na proces nauki
uczniow. Badania wykazuja, ze uczestnictwo

7 Tamze.



w lekcjach za pomocg VR zwieksza zaangazowa-
nie uczniow, co przeklada sie na bardziej efek-
tywne przyswajanie wiedzy®. Istotnym efektem
jest obserwowany wzrost wynikow egzaminacyj-
nych o 20%, co moze swiadczy¢ o skutecznosci
VR we wspieraniu procesu edukacyjnego®. Po-
nadto korzystanie z VR sprzyja rozwojowi krea-
tywnosci i wyobrazni uczniow, otwierajgc nowe
mozliwosci eksploracji i interakeji z materiatem
edukacyjnym'®. Te aspekty potwierdzajg wartosé
i potencjat VR jako narzedzia wspomagajacego
proces nauki w szkotach.

Immersyjne rekonstrukecje historycznych
miejsc i wydarzen przy uzyciu technologii rze-
czywistosci wirtualnej stanowig obiecujace na-
rzedzie wzbogacajace storytelling w edukacji
historycznej. VR pozwala na stworzenie auten-
tycznych, interaktywnych doswiadczen, ktore
angazuja uczniow w sposéb niedostepny do-
tychczasowym metodom nauczania'. Dzieki
mozliwosci przeniesienia sie w przestrzen histo-
ryczng uczniowie sg w stanie doswiadezy¢ atmo-
sfery tamtych czasow oraz lepiej zrozumie¢ kon-
tekst i znaczenie historycznych wydarzen.

Technologia VR umozliwia dokltadne odwzo-
rowanie detali architektonicznych, strojow czy
zycia codziennego danej epoki, co sprzyja lep-
szemu zrozumieniu i zapamietaniu faktéw hi-
storycznych. Uczniowie moga eksplorowacé
rekonstruowane miejsca, uczestniczy¢ w inter-
aktywnych scenkach i samodzielnie odkrywad
zwigzki przyczynowo-skutkowe, co przeklada
sie na glebsze i bardziej angazujace przyswaja-
nie wiedzy.

Dodatkowo VR moze pemié role narzedzia
wspierajacego roznorodnos¢ metod naucza-
nia'?, dostosowujac sie do réznych styléw po-
znawezych uczniow oraz umozliwiajac perso-
nalizacje procesu edukacyjnego. Przykladowo,
dla wzrokoweoéw rekonstrukeje VR mogg sta-
nowi¢ szczegdlnie skuteczng metode przyswa-
jania wiedzy, podczas gdy dla kinestetykow

8 A.Baran, M. Gnat, M. Ausz, Uczeri w wirtualnej rze-
czywistosci, ,Edukacja Kultura Spoleczenstwo”
2022, nr 3, s. 46.

Tamze.

10" A P. Ozimek, P.K. Lewandowska, dz. cyt., s. 66-67.
I K. Kowalczuk, dz. cyt., s. 3-6.

2 Tamze.

9

interaktywne elementy VR mogg stanowié¢ Kklu-
czowy element przyswajania informacji.

Interaktywne lekcje oparte na VR pozwalajg
uczniom na bezposrednie wczucie sie w histo-
ryczne wydarzenia i sSrodowiska'®. Symulacje
wirtualne nie tylko umozliwiajg uczniom ob-
serwacje zdarzen, ale angazujg ich aktywnie
poprzez interaktywne scenariusze. Uczniowie
moga podejmowac decyzje i eksplorowacé rézne
aspekty danej epoki. Takie podejs$cie nie tylko
podnosi poziom zaangazowania i zainteresowa-
nia uczniéw, ale réwniez wspiera rozwdéj umie-
jetnosci analitycznych i empatycznych poprzez
doswiadczanie historii w sposéb bezposredni
i interaktywny.

Poprzez symulacje historycznych s$rodo-
wisk i interakcje z postaciami historycznymi VR
umozliwia uczniom gtebsze i bardziej angazu-
jace doswiadczenia edukacyjne. Dzieki mozli-
wosciom wirtualnej rzeczywistosci uczniowie
sg w stanie przenies¢ sie w czasie i przestrzeni,
bezposrednio doswiadczajgc kluczowych wy-
darzen historycznych i wehodzac w interakeje
z waznymi postaciami historycznymi. Takie do-
$wiadczenia nie tylko zwiekszaja zaangazowanie
uczniéw, ale réwniez sprzyjaja lepszemu zrozu-
mieniu kontekstu historycznego oraz rozwijajg
umiejetnosci analitycznego myslenia.

Wirtualna rzeczywistosé jako zaawansowana
technologia interaktywna ma potencjal, by zna-
czgco wzbogacié¢ storytelling w edukacji histo-
rycznej poprzez umozliwienie uczniom eks-
ploracji codziennego zycia w przeszlosci. Przy
wykorzystaniu VR uczniowie mogg wecieli¢ sie
w postaci historyczne i doswiadczy¢ ich zycia na
wlasnej skorze. Niewatpliwie przekracza mozli-
wosci tradycyjnych metod nauczania. Techno-
logia ta umozliwia nie tylko obserwacje histo-
rycznych wydarzen, ale réwniez interaktywne
uczestnictwo w nich, co moze istotnie zwiekszy¢
zaangazowanie i zrozumienie uczniéw. Dzieki
wirtualnej rzeczywistosci mozna przeniesé ucz-
niow do autentycznych historycznych miejsc
i sytuacji, co pozwala na bardziej realistyczne
zrozumienie kontekstu historycznego oraz co-
dziennego zycia ludzi z przesztosci. Integracja
VR ze storytellingiem w edukacji historycznej
stwarza mozliwos¢é tworzenia dynamicznych,

13- A.P. Ozimek, P. K. Lewandowska, dz. cyt., s. 66-67.



angazujacych i edukacyjnych doswiadczen,
ktére majg szanse by¢ nie tylko bardziej przy-
stepne, ale takze bardziej pamietane i zrozu-
miate dla uczniéw.

Projekt 3D VR Ancient Roman City (360) jest
zaawansowanym przykladem wyKkorzystania
wirtualnej rzeczywistosci do storytellingu, po-
zwalajacym uzytkownikom na interaktywnag
podréz w czasie i eksploracje pelnych zycia
ulic oraz struktur starozytnego miasta rzym-
skiego™. Dzieki nowoczesnej technologii 3D
film dokladnie rekonstruuje architekture i kra-
jobrazy z epoki, umozliwiajgc uzytkownikom
interaktywne przemierzanie ruchliwych targo-
wisk, monumentalnych swiatyn i zlozonych ob-
szarow mieszkalnych. To innowacyjne podejscie
nie tylko fascynuje wizualnie, ale takze stanowi
cenne narzedzie edukacyjne, pozwalajace na
doglebne studiowanie planowania urbanistycz-
nego, dynamiki spotecznej oraz technik archi-
tektonicznych starozytnego Imperium Rzym-
skiego.

VR umozliwia przeniesienie uczniow wprost
do historycznych wydarzen, zapewniajac im im-
mersyjne, realistyczne przezycia, ktére trudno
osiggnac za pomoca tradycyjnych metod naucza-
nia. Personalizacja tego doswiadczenia polega
na dostosowaniu narracji i interakeji do indywi-
dualnych potrzeb i tempa uczenia sie kazdego
ucznia, co zwieksza jego zaangazowanie i efek-
tywnosé przyswajania wiedzy. Takie podejscie
nie tylko angazuje ucznia na nowych poziomach,
ale takze rozwija jego empatie i zrozumienie
kontekstu historycznego, czynigc proces ucze-
nia sie bardziej satysfakcjonujacym i efektyw-
nym. Przykladem innowacyjnego wykorzysta-
nia VR sg wirtualne wycieczki po historycznych
miejscach, takie jak projekt Horyzont Historii -
jak zmieniata sie Warszawa®™.

Wykorzystanie technologii rzeczywistosci
wirtualnej w procesie nauczania historii otwiera
przed edukatorami, nauczycielami i uczniami
nowe mozliwosci. Nalezy podkresli¢, ze niesie
ze soba takze istotne zagrozenia. Jednym z klu-
czowych problemow jest kwestia autentycznosci

4 https://youtu.be/xuVHe-0r-BE?si=s_YfcnzF_
p3olUIh [dostep: 2.05.2024].

5 https://youtu.be/Sal4uJLftpY?si=WvGW7VhLBi2
H438T [dostep: 2.05.2024].

i wiarygodnosci przedstawianych wydarzen hi-
storycznych. Wirtualne srodowiska moga nie za-
wsze odwzorowywac z pelng dokladnoscia reali-
styczne warunki historyczne, co moze prowadzié
do falszywego wyobrazenia o przesziosci.

Kolejnym istotnym aspektem sg potencjalne
skutki uboczne dla zdrowia psychicznego
uczestnikéw. Dlugotrwale narazenie na inten-
sywne bodZce wirtualnej rzeczywisto$ci moze
prowadzi¢ do uczucia dezorientacji, dezintegra-
cji tozsamosci oraz zaburzen percepcji czasu
i przestrzeni'®. Ponadto nadmierna ilo$é czasu
spedzonego w wirtualnym s$wiecie moze nega-
tywnie wplywa¢ na zdolnosci poznawcze i kon-
centracje ucznia w rzeczywistym zyciu.

Z pewnoscia nie nalezy ignorowac¢ powaznych
zagrozen, jakie towarzysza tej technologii. Wdra-
zajac VR w edukacji, kluczowym elementem
staje sie systematyczne badanie i monitorowanie
wplywu tego srodowiska na uczniéw. Konieczne
jest nie tylko zrozumienie potencjalnych korzy-
$ci edukacyjnych, ale takze identyfikacja poten-
cjalnego ryzyka, jakim jest np. nadmierne nara-
zenie na tresci nieodpowiednie dla wieku ucznia
czy problem uzaleznien od technologii. Wdro-
zenie odpowiednich srodkéw ochrony, takich
jak filtry tresci, limitowanie czasu ekspozycji na
wirtualne srodowiska oraz edukacja dotyczaca
bezpiecznego korzystania z technologii VR, jest
kluczowe dla zapewnienia bezpiecznego i od-
powiedzialnego wykorzystania tej innowacyjnej
formy nauczania'. Wazne jest réwniez, aby na-
uczyciele i rodzice byli Swiadomi potencjalnych
zagrozen i przygotowani do reagowania w przy-
padku probleméw wynikajgceych z uzywania VR
przez uczniéw. Tylko w ten sposéb mozliwe be-
dzie maksymalne wykorzystanie potencjatu edu-
kacyjnego VR przy jednoczesnym minimalizowa-
niuryzyka dla zdrowia psychicznego i fizycznego
uczestnikéw procesu edukacyjnego’®.

Wprowadzenie technologii wirtualnej rze-
czywistos$ci do edukacji historycznej stanowi
niezaprzeczalne wyzwanie 2z perspektywy

16 M. Ignaciuk, Wirtualna rzeczywistos¢ w edukacji.
Analiza opinii nauczycieli na temat wykorzystania
technologii VR w edukacji szkolnej, ,,Ars Educandi”
2022,nr 19, s. 74-84.

7 Tamze.

8 Tamze.


https://youtu.be/xuVHe-0r-BE?si=s_YfcnzF_p3oIUIh
https://youtu.be/xuVHe-0r-BE?si=s_YfcnzF_p3oIUIh
https://youtu.be/Sal4uJLftpY?si=WvGW7VhLBi2H438T
https://youtu.be/Sal4uJLftpY?si=WvGW7VhLBi2H438T

finansowej'. Kluczowym aspektem jest wy-
soki koszt zakupu niezbednego sprzetu oraz
specjalistycznego oprogramowania edukacyj-
nego. Inwestycje te moga okazacé sie znacznym
obcigzeniem dla budzetéw placowek oswiato-
wych. Wspomniane instytucje dysponujg ogra-
niczonymi $rodkami przeznaczanymi na no-
woczesne technologie. Zakup wysokiej jakosci
gogli VR oraz komputerow zdolnych do obstugi
zaawansowanych programoéw edukacyjnych
wymaga starannego zaplanowania i alokacji za-
sobow. Ponadto oprdcz kosztu poczatkowego
istnieja réwniez wydatki zwigzane z utrzyma-
niem sprzetu oraz regularnym aktualizowaniem
oprogramowania, aby zapewnié¢ uczniom i na-
uczycielom dostep do najnowszych mozliwosci
edukacyjnych?’. Wydatki te mogg stanowi¢ dhu-
goterminowe wyzwanie zarzgdzania zasobami,
szczegdlnie w kontekscie szybko postepujacego
rozwoju technologii VR.

Waznym wyzwaniem zwigzanym z wykorzy-
staniem technologii rzeczywistosci wirtualnej
w edukacji historycznej jest niebezpieczenstwo
marginalizacji innych kluczowych obszaréw edu-
kacyjnych. Wsréd tych obszaréw wymienia sie
rozwijanie umiejetnosci czytania i pisania, ktére
sg fundamentalne dla rozwoju intelektualnego
uczniéow?'. Koncentracja na doswiadczeniach
wirtualnych moze prowadzi¢ do zaniedbania
tych umiejetnosci, ktore sg niezbedne do analizy
Zrédet historyeznych, interpretacji tekstu oraz
krytycznego myslenia. W efekcie istnieje ryzyko,
ze uczniowie moga miec¢ ograniczone umiejetno-
$ci interpretacyjne i analityczne, co moze nega-
tywnie wplywacé na ich pelne zrozumienie i kon-
tekstualizacje wydarzen historycznych.

Jednym z kluczowych aspektéw jest odpo-
wiednie przeszkolenie nauczycieli, aby mogli
skutecznie wykorzystywac potencjat VR w pro-
cesie nauczania. Nie wystarczy jedynie zapozna-
nie ich z technicznymi aspektami urzadzen. Bez
watpienia konieczne jest przekazanie umiejetno-
$ci prowadzenia zaje¢ w wirtualnym srodowisku.
Nauczyciele muszg by¢ zaopatrzeni w narze-
dzia pozwalajace nie tylko na efektywne korzy-
stanie z VR, ale réwniez na integracje nowych

1 Tamze.
20 A, Baran, M. Gnat, M. Ausz, dz. cyt., s. 47.
2l Tamze.

technologii z treSciami programowymi z zakresu
historii. To wymaga nie tylko znajomosci tech-
nicznych aspektéw VR, ale takze umiejetnosci
planowania zajeé, dobierania odpowiednich ma-
terialow wirtualnych oraz oceny ich wartosci dy-
daktycznej. Zadaniem edukatoréw jest nie tylko
przekazanie wiedzy historycznej, ale rowniez
umozliwienie uczniom interaktywnego i zaan-
gazowanego eksplorowania przesztosci za po-
mocg VR?2 Dlatego kluczowym wyzwaniem jest
nie tylko zapewnienie dostepu do odpowiednich
technologii, ale réwniez cigglte doskonalenie
umiejetnosci pedagogicznych nauczycieli, kto-
rzy beda mogli skutecznie i kreatywnie wykorzy-
stywac VR jako narzedzie edukacyjne.

Istotne jest systematyczne monitorowanie
i rzetelna ocena wplywu technologii wirtual-
nej rzeczywistos$ci na proces nauczania oraz
efektywnos¢ przekazywania wiedzy historycz-
nej*. Badania naukowe skupiajgce sie na oce-
nie skutecznosci edukacji z wykorzystaniem VR
sg niezbedne dla dalszego rozwoju tej metody
i jej adaptacji w szkolnictwie. Konieczne jest
przeprowadzenie analiz poréwnawczych, ktére
uwzglednia zaréwno osiggniecia edukacyjne
uczniéw korzystajacych z VR, jak i tradycyjne
metody nauczania. Waznym aspektem jest row-
niez ocena, w jaki sposéb VR wplywa na moty-
wacje uczniéw do nauki historii oraz ich zainte-
resowanie tematem. Ponadto badania powinny
obejmowac ocene, czy korzystanie z VR sprzyja
lepszemu zrozumieniu i zapamietywaniu histo-
rycznych wydarzen oraz czy umozliwia bardziej
interaktywne podejscie do nauki. Ostatecznie
kompleksowa ocena wplywu VR na edukacje
historyczng pozwoli na lepsze zrozumienie po-
tencjatu tej technologii oraz umozliwi wskazanie
najlepszych praktyk i strategii jej wykorzystania
w kontekscie nauczania przedmiotow humani-
stycznych.

W swietle powyzszych rozwazan wykorzysta-
nie wirtualnej rzeczywistosci w edukacji histo-
rycznej jawi sie jako niezwykle obiecujace narze-
dzie dowzbogacenia storytellingu. Technologia ta
nie tylko umozliwia uczniom bezposrednie, weig-
gajace doswiadczenia z przesztoscia, ale rowniez
wspiera ich w rozwijaniu empatii i krytycznego

22 M. Ignaciuk, dz. cyt., s. 74-84.
23 Tamze.



myslenia poprzez interaktywne eksploracje hi-
storycznych wydarzen. Jest to wiec nie tylko krok
w strone nowoczesnosci, ale takze potencjalna
odpowiedZ na wyzwania edukacyjne XXI wieku,
angazujac uczniow w sposob, ktory jeszcze

niedawno wydawat sie niemozliwy. Dalsze bada-
niaiimplementacje technologii VR w kontekscie
nauczania historii sg niezbedne, aby w peini zro-
zumie¢ jej potencjat i skutecznie zintegrowac jg
z tradycyjnymi metodami nauczania.

Aleksandra Lach — nauczycielka historii, wiedzy o spoteczeristwie oraz historii i terazniejszosci w Publicznej Szkole
Podstawowej nr 29 im. Armii Krajowej w Opolu oraz Publicznym Liceum Ogdlnoksztatcgcym nr VIl im. Aleksandra

Kamiriskiego w Opolu.
e-mail: aleksandralach1412@gmail.com
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»Silny charakter”

Rozwijanie pracowitosci i wytrwatosci u uczniow

jako cel wychowawczy w nauczaniu historii w szkole

ponadpodstawowej

Mam przeswiadczenie, ze coraz wiekszg popular-
noscig w nauczaniu historii cieszg sie réznego ro-
dzaju gry dydaktyczne. Zyskaly uznanie zaréwno
w gronie pedagogicznym, jak i wsrod uczniow.
Czyzby wspodlczesny uczen réwniez w ramach
swojej edukacji wpisywat sie w profil homo ludens,
o ktérym pisat Johan Huizinga'? Zastanawiam sie,
czy skoro mtody cztowiek rowniez w szkole spe-
dzi czas na zabawie, to czy nie stanie sie - jako do-
rosly —niezdolny do pracy rozumianej jako proces
bardzo czesto zmudny, wymagajacy takich cech
ipostaw, jak na przyklad cierpliwosé¢, wytrwatosé
czy skupienie. Czy taki mtody dorosty — nieprzy-
wykly do pracy - bedzie w stanie pracowacé nad
czyms, co go nie interesuje? Kragzace w mojej glo-
wie rozterki sklonily mnie do zainteresowania sie
tematem, ktéry podejmuje w niniejszym refera-
cie - rozwijanie postaw pracowitosci i wytrwato-
$ciuuczniéw jako cel wychowawezy w nauczaniu
historii w szkole ponadpodstawowej>.

Juz we wstepie pragne wyraznie podkreslié, ze
ja sam nie jestem negatywnie nastawiony do wy-
korzystywania gier dydaktycznych w ramach lek-
cji historii czy jakiegokolwiek innego przedmiotu.

! J. Huizinga, Homo ludens. Zabawa jako Zrédto kul-

tury, ttum. M. Kurecka i W. Wirpsza, Warszawa
2007.

2 Pod pojeciem ,szkola ponadpodstawowa” rozu-
miem liceum ogdlnoksztatcgce oraz technikum.

Wrecz przeciwnie, dostrzegam ich zalety i je-
stem wielkim zwolennikiem nauki poprzez za-
bawe, grywalizacji itp. Podejmuje tytulowy prob-
lem, majac na uwadze proporcje miedzy pracg
i zabawg oraz skutkami, jakie mogg nies$¢ dla
uczniéw w ich dorostym zyciu. W zwigzku z po-
wyzszym celem mojej pracy jest po pierwsze
sprawdzenie, czy w podstawie programowej do
przedmiotu historia w szkole ponadpodstawowej
znajduje sie zapis o rozwoju wspomnianych juz
wyzej celéw wychowawczych; po drugie, podda-
nie procesowi namystu potencjalnych przeszkadd,
ktére moga, cho¢ niekoniecznie musza, wigzadé
sie z przekazywaniem wiedzy przez zabawe - bio-
rac pod uwage rozwdj wspomnianych postaw; po
trzecie, préba przedstawienia propozycji rozwig-
zan, ktore umozliwilyby realizacje w ramach lek-
cji historii omawianych celéw wychowawezych.
Panuje powszechne przekonanie, iz sport
w pozytywny sposob ksztaltuje charakter czlo-
wieka. Moim zdaniem lekcja historii takze ma
potencjat do rozwijania i utrwalania pracowito-
$ciiwytrwalos$ci. W zwigzku z takg tezg badaniu
podlegaé bedzie nie tylko podstawa programowa
do historii, ale jej odpowiednik poswiecony wy-
chowaniu fizycznemu. Dokumenty zostang po-
réwnane pod katem moich rozwazan, a po-
nadto podstawa programowa do wychowania
fizycznego bedzie stanowi¢ ewentualng inspira-
cje do sformulowania, w razie potrzeby, celow



wychowaweczych i ich implementacji na gruncie
lekeji historii.

Literatura przedmiotu

Na poparcie moich obaw, dotyczgcych zwigza-
nych z pracg kompetencji uczniéw, pragne przy-
toczy¢é w Kkilku zdaniach stowa badaczy, ktorzy na
tamach swoich publikacji zabrali glos w kwestii
rozrywki i kultury wspoélczesnej. Barbara Tech-
manska pisze m.in. o popularyzatorskim charak-
terze gier i jest $Swiadoma zagrozen®. Andrzej
Ibis-Wrdéblewski twierdzi, ze rozrywka stuzy
temu, zeby ,zapomnie¢ o klopotach™ i sie zre-
generowac®. James E. Combs podjat sie rozwaze-
nia, jak prowadzi¢ narracje o zabawie - poprzez
zabawowos$¢ czy powage®. Magdalena Szalbot,
mowiac o przesziosci, pisze: ,rézne uciechy
i rozrywki towarzysza pracy i stanowig chwi-
lowg odskocznie od sfery przymusu i powagi”’.
Ryszard Kantor podejrzewa, iz ,cywilizacja za-
bawy - powstaje na naszych oczach”®, ale z toku
wypowiedzi mozna jednoznacznie wywniosko-
waé, ze postrzega ja negatywnie®.

Analiza podstaw programowych

W preambule podstawy programowej czytamy, iz
,do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych
przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogélnego w li-
ceum ogolnoksztalcgcym i technikum naleza: [...]

3 B.Techmarnska, Gry historyczne oraz inne innowa-

cyjne formy ,,zabawy” z historiq, [w:] Dydaktyka hi-
storii. Nowe perspektywy, red. D. Konieczka-Sliwin-
ska, Warszawa 2023, s. 98.

A. Ibis-Wréblewski, Miedzy zabawq a rozrywkaq, [w:]
Twdj czas, red. Z. Skoérzynski, Warszawa 1977, s.174.
Tamze, s.173.

J.E. Combs, Wstep. Zabawa w dumanie - zaduma
nad zabawaq, [w:] tegoz, Swiat zabaw. Narodziny no-
wego wieku ludycznego, thum. O. Kaczmarek, War-
szawa 2011, s. 11.

M. Szalbot, ,Homo faber” — ,homo ludens”. O zaba-
wie przy pracy, [w:] Kultura zabawy, red. T. Paleczny,
R. Kantor i M. Banaszkiewicz, Krakow 2012, s. 121.
R. Kantor, Kultura konsumpcji zabawy. Kilka reflek-
sji, [w:] Kultura zabawy..., s. 53.

Tamze.

6) umiejetnosé samodzielnego docierania do in-
formacji, dokonywania ich selekcji, syntezy oraz
wartosciowania, rzetelnego korzystania ze Zro-
del; 7) nabywanie nawykow systematycznego
uczenia sie, porzadkowania zdobytej wiedzy i jej
pogtebiania™®
sobach osiagniecia tych celow, gdzie podkresla
sie wage biblioteki szkolnej oraz wspotpracy dy-
daktykéw z bibliotekarzami.

Co prawda nie wyrazono expressis verbis
potrzeby rozwijania cech, ktére znajduja sie

. W dalszej czesci jest mowa o spo-

w centrum mojego zainteresowania, ale jesli
odrzucié czytanie literalne i pochyli¢ sie chwile
nad przytoczonymi zapisami, jasnym sie staje,
ze wytrwatos¢ i pracowito$¢ sg rozwijane pod-
czas realizacji tej czesci dokumentu. Kazdy bo-
wiem, kto poszukuje odpowiednich informacji
i woluminéw w bibliotece i dokonuje krytycznej
analizy informacji, zdaje sobie sprawe, Ze czesto
wymaga to wiekszego wysitku niz tylko wpisanie
odpowiedniego hasta do katalogu i podejscie do
wlasciwej poiki.

Nieco dalej autorzy podstawy programowej
wprowadzaja dostownie wytrwalosé jako jeden
z licznych przykladéw postaw, ktére ma wypra-
cowac uczen podezas szkolnej edukacji'. Praco-
wito$¢é nie pojawia sie wsrod nich, jednak warto
zwroéci¢é uwage na fakt, iz we fragmencie po-
Swieconym ,rozwijaniu postaw obywatelskich,
patriotycznych i spotecznych”® mozna dostrzec
rowniez pracowito$é, ze wzgledu na jeden z obo-
wigzkéw placéwki edukacyjnej, jakim jest pro-
mowanie wolontariatu'.

Podczas opisywania celow wychowawczych
historii autorzy dokumentu zwrdécili uwage m.in.
na ,ksztaltowanie zdolnosci humanistycznych,
sprawnosci jezykowej, umiejetnosci samodziel-
nego poszukiwania wiedzy i korzystania z réz-
norodnych Zrédet informacji, krytycznego for-
mulowania i wypowiadania wlasnych opinii”*®.

19 preambuta podstawy programowej ksztatcenia

ogolnego, III etap edukacyjny: 4-letnie liceum ogol-
noksztategce oraz 5-letnie technikum, [w:] Podstawa
programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem.
Szkota ponadpodstawowa. Historia, s. 5-6.

Tamze, s. 6.

Tamze,s. 7.

11
12

13 Tamze.

4 Tamze.

15 Tamze, s. 11.



Niniejszy fragment jest podobny do tego, ktéry
przytaczatem juz na poczatku podrozdziatu ana-
litycznego, mozna zatem jednoznacznie stwier-
dzié, iz osiggajac te cele, w uczniach zostaje wy-
¢wiczona réwniez wytrwaltosé i pracowitosé.

Przechodzac do lekcji wychowania fizycznego,
rozpocza¢ nalezy od zwrdécenia uwagi na fakt, iz
podstawa programowa przewiduje ,kontynua-
cje wspierania i doskonalenia wszechstronnego
rozwoju ucznia (fizycznego, psychicznego, in-
telektualnego, emocjonalnego i spotecznego).
Utrwala nawyk uczestnictwa w aktywnosci fi-
zycznej dla zdrowia i utrzymania sprawnosci
fizycznej przez cate zycie”’®. Mozna wysnué
podobny wniosek jak w przypadku podstawy
programowej do historii, Ze wraz z rozwojem
tego, co zostalo podane w tekscie wprost, uczen
rozwija wytrwatosé. Bez niej trudno jest budo-
wac to, na czym zalezy twércom dokumentu,
czyli sprawnego ciala przez dlugie lata zycia.

W dalszej czesci tekstu Podstawy programowej
zostal zamieszczony fragment dotyczacy umie-
jetnosci, sposrod ktorych interesujaca z punktu
widzenia niniejszego badania jest umiejetnos¢
zorganizowania réznego rodzaju wydarzen spor-
towych i rekreacyjnych". Podjecie sie zorganizo-
wania wydarzenia publicznego o takim charakte-
rze wymaga od cztowieka zaréwno pracowitosci,
jakiwytrwalosci, zatem ponownie, choé¢ nie wyra-
zono tego wprost, w ramach opanowania konkret-
nych umiejetnosci wypracowywane sg u uczniow
pozadane z perspektywy tego badania cechy.

16 preambuta podstawy programowej ksztatcenia
ogdlnego, III etap edukacyjny: 4-letnie liceum ogol-
noksztategce oraz 5-letnie technikum, [w:] Podstawa
programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem.
Szkota ponadpodstawowa: 4-letnie liceum. 5-letnie
technikum. Wychowanie fizyczne, s. 12.

Podstawa programowa przedmiotu wychowanie
fizyczne, [w:] Podstawa programowa ksztatcenia
ogdlnego z komentarzem. Szkota ponadpodsta-
wowa: 4-letnie liceum. 5-letnie technikum. Wycho-
wanie fizyczne, s. 15.

17

Jak wynika z przeprowadzonej analizy, pra-
cowitosé i wytrwalo$¢é moga zostaé¢ uksztalto-
wane u mlodziezy szkolnej przy okazji innych
aktywnosci (zarowno w ramach lekcji historii,
jak i wychowania fizycznego), cho¢ nie sg wyra-
zane wprost w podstawach programowych i byé
moze rozwijanie tych postaw nie bylo celem sa-
mym w sobie w zamysle autoréw, czego jednak
nie mozna catkowicie wykluczydé.

Whioski i prognozy

Wobec powyzszych ustalen musze postawié
pytanie, czy istnieje koniecznos$¢ wpisania do
podstawy programowej z historii szczegdtow
bedacych przedmiotem mojego namystu. My-
Sle, Ze nie ma o co kruszyé kopii, ze wzgledu
na to, iz odpowiednie zapisy zostaly zawarte
w preambule i w sposdb posredni w punktach
poswieconych uczeniu i zachecaniu do roéz-
nych aktywnosci. Glebiej mozna sie zastanowicé
nad innym pytaniem - co zrobi¢ z nauka przez
zabawe? W mojej ocenie istniejg dwa wyjscia.
Pierwsze z nich, nieco blizsze konserwatywnej
wizji edukacji, polega na niewpadaniu w egzalta-
cjeizadbaniu o zréwnowazony rozwaoj uczniow,
czyli wprowadzaniu troche powagi — zwlaszcza
przy tematach powaznych - i troche zabawy -
zwlaszcza przy tematach lzejszych - jako od-
skoczni od obowigzkéw i powaznej atmosfery
zajec¢ lekeyjnych. Inna droga, ktdrej nie pole-
cam, ale by¢ moze okaze sie by¢ konieczng, po-
lega na wzieciu pod uwage zmian kulturowych
i niezawracaniu kijem Wisly, a zatem wykorzy-
stywaniu nauki przez zabawe wszedzie, gdzie
sie da, ale badZmy swiadomi nastepstw wszech-
obecnej zabawy.

Dydaktycy muszg byé swiadomi tego, czego
nauczy dana gra dydaktyczna. Powinnismy za-
tem uzywaé¢ metod nauki przez zabawe swiado-
mie, zaréwno co do celéw dydaktycznych, jak
iwychowaweczych.

Andrzej Konieczny — mgr filologii rosyjskiej, student na kierunku historia Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu (studia Il stopnia), nauczyciel historii w szkole podstawowej. Interesuje sie dydaktyka historii, historig

kultury, poczatkami pafstwowosci polskiej.
e-mail: andrzej.konieczny23@gmail.com


mailto:andrzej.konieczny23@gmail.com

lwona Markowska

Muzeum Okregowe w Toruniu
ORCID: 0000-0001-8698-2137

Wiadomosci Historyczne
nr 2/2024, s. 80-86
ISSN 3071-6942

Edukacja historyczna
w przestrzeni publicznej miasta —
misja i dziatalnos¢ Muzeum Historii Torunia

Muzeum Historii Torunia funkcjonuje od 2015
rokuijest jednym z siedmiu oddzialéow Muzeum
Okregowego w Toruniu. Jego siedziba, uloko-
wana w najstarszej cze$ci miasta przy ul. Lazien-
nej 16, znajduje sie w zabytkowym budynku na-
zywanym od swoich dawnych wilascicieli Domem
Eskenéw lub Czerwonym Spichlerzem. W latach
2012-2015, po uprzednio przeprowadzonym ka-
pitalnym remoncie' na obszernej powierzchni
wystawienniczej o powierzchni 1172 m? zreali-
zowano wystawe narracyjna Torun i jego histo-
ria, ktora pokazuje dzieje miasta od XI tysigcle-
cia przed naszg erg az do 1990 roku. Ekspozycja
rozpostarta jest na czterech kondygnacjach oraz
w pomieszczeniach piwnicy. Jej kuratorkami sg
muzealniczki z Dziatu Historii i Dziejéw Miasta
Torunia - Katarzyna Pietrucka i dr Iwona Mar-
kowska. W muzeum funkcjonuje rowniez sala
wystaw czasowych, gdzie realizowane sg przed-
siewziecia stanowigce rozszerzenie ekspozycji
stalej pod wzgledem tematycznym.
Zwiedzajacy swoja ,przygode” z historig mia-
sta rozpoczyna na parterze, gdzie pokazane
zostaly dzieje prehistoryczne. Liczne artefakty
przedstawiono na tle wydrukéw wielkoformato-
wych, ktore pozwalajg poznac i zrozumieé histo-
rie zwigzang z pojawieniem sie czlowieka w na-
szymregionie, a potem jego ewolucjg kulturalng

! Remont zostal przeprowadzony w ramach projektu

,Torun — Hanza nad Wislg”, ktory realizowany byt
w latach 2007-2011 przez Gmine Miasta Torun.

Fot. 1. Wejscie do Muzeum Historii Torunia w czasie
Il Torunskiej Nocy Muzedw 25 czerwca 2022 r.
Fot. Krzysztof Deczyniski.



Fot. 2. Wielka Sien, w ktdrej rozpoczyna sie
zwiedzanie wystawy Torun i jego historia
Fot. Andrzej Skowronski.

Fot. 3. Sala wystaw czasowych. Ekspozycja Kultowe
osiedla. Historia Rubinkowa i osiedla ,Na Skarpie”,
kurator dr Iwona Markowska, 24.06— 22.10.2017

Fot. Krzysztof Deczynski.

i spoleczng. Nastepne sale ,przenosza” zwie-
dzajacego w kolejne epoki historyczne. Dzieje
miasta zaprezentowano na tle najwazniejszych
wydarzen w Polsce i Europie. Na ostatniej kon-
dygnacji budynku znajduje sie sala poswiecona
historii Torunia po 1945 roku oraz pomieszcze-
nie, w ktorym wyswietlany jest krotki film w tech-
nologii 3D. Stanowi on pewnego rodzaju reka-
pitulacje wiedzy nabytej podczas zwiedzania

Fot. 4. Sala wystaw czasowych. Ekspozycja
Torunianie oczami pierwszych fotografow — w atelier
fotograficznym XIX/XX wieku, kurator dr Alicja
Sumowska, 26.02-17.10.2021

Fot. Krzysztof Deczyniski.

Fot. 5. Sala wystaw czasowych. Ekspozycja
Biato-czarne. Torun w cieniu swastyki, kurator
dr lwona Markowska, 1412.2019-27.09.2020

Fot. Krzysztof Deczyniski.

muzeum. Pomieszczenie to pelni takze role sali
widowiskowo-konferencyjne;j.

Calkiem powszechnym przekonaniem bywa
utozsamianie edukacji historycznej spoteczen-
stwa wylacznie z edukacja szkolng dzieci i mlo-
dziezy oraz osrodkami akademickimi. Podczas
gdy znaczaca role w procesie nauczania odgry-
waja (albo powinny odgrywad) takze placéowki
muzealne oraz inne instytucje wspierajace roz-
woj kultury (archiwa, galerie, domy kultury). Ich
niezaprzeczalnym atutem jest lokalizacja, ktora
pozwala podjaé dzialania edukacyjne w miejskiej
przestrzeni publicznej. Fakt ten ksztaltuje krag
odbiorcow prowadzonych dzialan, a zarazem



Fot. 6. Zabytki archeologiczne w czesci wystawy
dotyczacej pradziejéw Torunia i jego okolicy
Fot. Andrzej Skowroriski.

Fot. 8. Fragment ekspozycji Torun i jego historia
dotyczacy historii miasta w XIX wieku
Fot. Andrzej Skowroriski.

Fot. 7. Fragment ekspozycji Torur i jego historia
pokazujacy dzieje miasta w epoce Sredniowiecza
Fot. Andrzej Skowronski.

wymaga znacznego zréznicowania form prze-
prowadzanych przedsiewzieé.

Najwazniejszym narzedziem w edukacji hi-
storycznej w Muzeum Historii Torunia jest wy-
stawa narracyjna Torun i jego historia. Jej clou
stanowig zabytki muzealne. W Domu Eskenéw
wyeksponowano ponad 1100 artefaktow. Ich im-
ponujaca liczba wynika nie tylko z realizacji za-
dan nakreslonych w Ustawie o muzeach z 21 li-
stopada 1996 roku, ktéra nakazuje gromadzenie,
ochrone oraz udostepnianie przechowywanych
zbioréw?, ale takze z glebokiego przekonania ku-
ratorek ekspozycji, ze nawet na wystawie

2 Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej” 1997,

nr 5, poz. 24, s. 49-53.

Fot. 9. Zabytki pokazywane w czesci ekspozycji
dotyczacej dziejéw Torunia w okresie zaborow
Fot. Andrzej Skowronski.

narracyjnej multimedia oraz inne srodki wyrazu
nie powinny zakléci¢ kontaktu z zabytkiem, po-
niewaz ,poprzez zywy, bezposredni kontakt
z przedmiotem bedacym swiadkiem minionych
czasoOw lepiej zapamietujemy i rozumiemy to, co
wydarzylo sie w przesziosci”. W procesie edu-
kacji historycznej ,obcowanie” i kontakt

3 A. Kaminska, (Re)konstrukcje muzeum w kulturze

wspolczesnej. Studium socjopedagogiczne. Praca
doktorska napisana na Wydziale Studiéw Edukacyj-
nych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu pod kierunkiem prof. UAM dr hab. Agnieszki
Gromkowskiej-Melosik, Poznan 2015, https://rese-
archportal.amu.edu.pl/info/phd/UAMe734e090fb-
¢540abb9390a6d51453739/ [dostep: 29.11.2023].


https://researchportal.amu.edu.pl/info/phd/UAMe734e090fbc540abb9390a6d51453739/
https://researchportal.amu.edu.pl/info/phd/UAMe734e090fbc540abb9390a6d51453739/
https://researchportal.amu.edu.pl/info/phd/UAMe734e090fbc540abb9390a6d51453739/

Fot. 10. Czesc¢ ekspozycji poswiecona losom
torunczykow w okresie okupacji niemieckiej
Fot. Krzysztof Deczynski.

Fot. 11. Zastuchana dziewczynka podczas ogladania
prezentacji multimedialnej Wrzesieri 1939 roku

w Toruniu w czesci wystawy dotyczacej Il wojny
Swiatowej

Fot. Krzysztof Deczynski.

z artefaktem ma znaczenie nadrzedne, ktére
nie tylko staje sie pretekstem do poznania
konkretnej wiedzy, ale ksztaltuje takze wrazli-
wos¢é poznawcezg i estetyczng odbiorey. Innymi
stlowy — uwrazliwia na historie, ale i na zagad-
nienia zwigzane z ochrong dziedzictwa kulturo-
wego. Jednak we wspoélczesnym muzealnictwie
obecny jest takze trend, w ktérym na wystawach
(zwlaszcza) historycznych nastepuje zaburze-
nie w dziedzinie proporcji pomiedzy zabytkami
a multimediami.

W Muzeum Historii Torunia zabytki peinig role
nadrzedngisg swego rodzaju drogowskazami po
zawilych losach miasta. Naturalnie ekspozycja

Fot. 12. Zabawa edukacyjna wielkoformatowymi
puzzlami w pomieszczeniach edukacyjnych Muzeum
Historii Torunia

Fot. Krzysztof Deczyriski.

wzbogacona jest takze o réznego rodzaju mul-
timedia. Te nowe formy przekazu pozwalaja
zwiekszy¢ oddzialywanie na zwiedzajgcego, po-
magajg uzyskac jego wieksze i bardziej pogte-
bione zaangazowanie, aby sktoni¢ do kontaktu
z przeszioscig oraz poszerzenia swojej wiedzy.
Filmy, nagrania dZzwiekowe czy powiekszenia
wielkoformatowe pozwalaja nie tylko na posze-
rzenie przekazu slownego, ale takze dzialajg na
emocje, ,wciggaja” w wir przeszlosci, stwarzajg
odpowiedni klimat i atmosfere, co sprzyja pro-
cesom poznawczym i pozwala uzyskac¢ wiekszag
efektywnos¢ w procesach edukacyjnych.
Przyktadem tego typu dzialarn moze by¢ frag-
ment ekspozycji pokazujacy historie Torunia
w czasie II wojny swiatowej, ktéry zaprojekto-
wany zostal jako waski, ciemny korytarz. W ten
sposéb dobrana scenografia ma za zadanie budo-
wacé atmosfere napiecia i niepewnosci — emocji
powszechnie odczuwanych w okresie okupacji
niemieckiej. W szarych ekspozytorach znala-
zly miejsce zaréwno subtelnie wyeksponowane
Swiatlem zabytki, jak rowniez multimedia zawie-
rajace obrazy pokazujace rézne dziedziny zycia
w okupowanym Toruniu. Oprocz artefaktow
emocje uczestnika wywotuje pokazanie atmo-
sfery wrzesnia 1939 roku przez pryzmat losow
,2Zzwyczajnego” czlowieka - mieszkanca na-
szego miasta. W czasie prezentacji multimedial-
nej Wrzesieri 1939 roku w Toruniu lektor czyta
dziennik z okresu okupacji torunskiego artysty
Eugeniusza Przybyla, ktéry opisuje dzieni po dniu



Fot. 13. Zajecia edukacyjne ObudZ spigcego rycerzal,
w tle widoczna ,,0$ czasu”

Fot. Krzysztof Deczynski.

swoje przezycia w pierwszych dniach wojny*.
Glosowi lektora towarzyszy prezentacja filmowa
skomponowana z fotografii wykonanych w Toru-
niu w czasie okupacji. Czynnikiem wzmacniaja-
cym emocje sg odgtosy warczgcych samolotow
oraz bombardowania, ktore rozbrzmiewaja w tle
projekcji. Efekty wizualne i dZwiekowe oddzialy-
waja na zwiedzajgcego ze znaczng sila.

Poza filmami, nagraniami i rozmaitymi pre-
zentacjami jedna z ciekawszych multimedial-
nych atrakeji w Muzeum Historii Torunia jest tzw.
port sredniowieczny. W specjalnym pomieszcze-
niu zlokalizowanym w Sredniowiecznych piwni-
cach, na trzech $cianach wyswietlany jest obraz
odtwarzajacy panoramiczny widok toruniskiego
portu, po ktérym zwiedzajgcy porusza sie przez
odpowiednie ruchy ciala. Wazne pod wzgledem
edukacyjnym miejsca lub przedmioty, takie jak

4 E. Przybyl, Torur okupacyjny. Dziennik Eugeniusza

Przybyta, z rekopisu wydali i opracowali: J. Tondel,
R. Tondel, Torun 2019.

Fot. 14. Zajecia edukacyjne Historie i tajemnice
mieszkaricow dawnego Torunia, spotkanie

z komturem krzyzackim oraz z wtascicielkg Domu
Eskenow — panig Urszulg Eskenowq, podczas

| Torunskiej Nocy Muzedw 13 maja 2023 r.

Fot. Krzysztof Deczyriski.

Fot. 15. Prelekcja dr. Dawida Kobiatki pt. Archeologia
Doliny Smierci — materialne slady masowej zbrodni
z korica stycznia 1945 roku pod Chojnicami,
spotkanie z cyklu ,Tajemnice toruriskich historii”,

24 marca 2022 .

Fot. Krzysztof Deczyriski.

np. koga, spichlerze, ramy sukiennicze itp., zo-
staly oznaczone specjalnym znakiem graficznym.
Uaktywnienie tego miejsca powoduje rozwinie-
cie sie poszerzonej informacji na dany temat.
Jednak to widz decyduje, czy poszerzy swoja
wiedze przez wejscie do konkretnej przestrzeni,
czy pojdzie dalej. Port sSredniowieczny to atrakcja
przeznaczona dla odbiorey indywidualnego.
Muzeum Historii Torunia posiada réwniez
wydzielone miejsca do dziatan edukacyjnych.



Niektére z nich moga odbywac sie w przestrzeni
wystawy, ale czesé aktywnosci prowadzona jest
w specjalnie urzgdzonych w tym celu pomiesz-
czeniach, ktére wyposazono w elementy multi-
medialne, jak i tradycyjne pomoce edukacyjne.
Pomieszczenia edukacyjne ulokowano na naj-
nizszej kondygnacji - w piwnicach. Samo wne-
trze, z zachowanymi gotyckimi sklepieniami
i innymi detalami architektonicznymi, posiada
walory edukacyjne.

W pierwszym pomieszczeniu edukacyjnym
zamontowano tzw. o$ czasu w formie wielkofor-
matowego wydruku, na ktéorym zaznaczono naj-
wazniejsze wydarzenia zwigzane z historig miasta
w odniesieniu do gtéwnych faktéw w dziejach Pol-
skiis$wiata. Zwiedzajacy wybiera konkretne wyda-
rzenie przez nacisniecie odpowiedniego guzika,
co skutkuje uruchomieniem kroétkiego 2—-3-minu-
towego filmu na wybrany temat. ,,0$ czasu” wy-
korzystywana jest w czasie zaje¢ edukacyjnych
dla dzieci, mlodziezy i dorostych, jak réwniez nad
wyraz chetnie odtwarzana jest przez osoby zwie-
dzajace muzeum indywidualnie. Atrakcje stanowi
tez sala z wielkoformatowymi puzzlami, ktére
pozwalajg na stworzenie Sciezek dydaktycznych
stuzacych do poznania zagadnien z dziedziny za-
budowy miasta, ubioréw oraz nakry¢ stotowych
w poszczegdlnych epokach historycznych.

W Muzeum Historii Torunia odbywaja sie takze
zajecia edukacyjne (warsztaty, gry edukacyjne
czy prelekcje) realizowane przez pracownikéw
Dzialu Edukacji Muzeum Okregowego w Toru-
niu. Stala oferta obejmuje kilkanascie tematow
ijest modyfikowana w zaleznos$ci od potrzeb i ak-
tualnie eksponowanych wystaw®. Sg one skie-
rowane do réznych grup wiekowych oraz oséb
o szczegdlnych potrzebach. Jednym z elemen-
téw procedury zapisu na zajecia jest kontakt
telefoniczny z edukatorem. Przyjecie takiego
rozwigzania pozwala na modyfikacje scenariu-
sza i dostosowanie go do potrzeb edukacyjnych
konkretnej grupy oraz wskazéwek nauczyciela.

W tym niepelnym omoéwieniu dziatalnosci
iudzialu Muzeum Historii Torunia w edukacji hi-
storycznej w Toruniu na uwage zastuguje réwniez

® Pelna oferta znajduje sie na stronie internetowe;j
Muzeum Okregowego w Toruniu w zakladce Edu-
kacja. Patrz: https://muzeum.torun.pl/edukacja-ka-
tegoria/ (dostep: 29.11.2023).

cykl ,Tajemnice toruriskich historii” realizowany
od jesieni 2018 roku. Spotkania te adresowane sg
do dorostych, senioréw, studentéw i starszej mto-
dziezy (szkota $rednia). Ich celem jest przyblize-
nie aktualnych wynikéw badan prowadzonych
nad historig Torunia jego mieszkanncom. W czasie
spotkania 30 listopada 2018 roku dr hab. Sylwia
Grochowina, prof. UMK oraz dr Iwona Markow-
ska przyblizyly stuchaczom okolicznosci powsta-
nia niezwyklej kolekeji fotografii w zwigzku z pro-
mocja ksigzki Okupowany Torun w obiektywie
Kurta Grimma. Niemiecka fotografia propagan-
dowa ze zbiorow Muzeum Okregowego w Toru-
niu®. Spotkanie to dato poczatek catemu cyklowi.
Tematy prelekcji na przestrzeni lat obejmowaty
bardzo szerokie spektrum. Dyskutowano m.in.
o problemie prostytucji (Prostytucja w miedzy-
wojennym Toruniu, prelegent dr hab. Tomasz
Krzeminski, prof. UMK, 11 kwietnia 2019 roku);
zaopatrzeniu miasta w czysta wode (Dawniej tez
do Torunia ptyneta woda w wodociggach..., Robert
Kola, Leszek Kotlewski, 20 listopada 2019 roku);
zjawiskach uwazanych za nadprzyrodzone (Dia-
bet, czarny pies i egzorcysta — czyli nadzwyczajne
opowiesci o dawnym Toruniu, dr Julia Mozdzen,
24 wrzesnia 2020 roku); czasie i zyciu w Srednio-
wiecznej parafii (Dzieri u Swietych Janow, czyli
o czasie w sredniowiecznej parafii, dr Alicja Su-
mowska, dr Marcin Sumowski, 20 stycznia 2022
roku); teatrze (Kiedy stowo polskie po raz pierw-
szy wybrzmiato w Teatrze Miejskim w Toruniu,
prof. dr hab. Marek Podlasiak, 30 marca 2023
roku) i wielu innych. Frekwencja na spotkaniach
byla zréznicowana i wahata sie w przedziale od
19 do okoto 60 os6b. Szczegdlnie chetnie uczest-
niczyli w nich seniorzy, cztonkowie Towarzystwa
Przyjaciot Muzeum Okregowego w Toruniu, pa-
sjonaci lokalnej historii oraz state grono oséb
zaangazowanych w dziatalno§¢ muzeum. Udziat
studentéw oraz starszej mlodziezy byl nieliczny
i oscylowatl na poziomie kilku oséb. Idea wyjscia
poza srodowiska naukowe z wynikami badan
nad przesztoscig Torunia do mieszkancéw mia-
sta, z jednoczesnym wlgczeniem kregéw studen-
ckich, jest perspektywa obiecujacg w kontekscie

¢ Okupowany Torur w obiektywie Kurta Grimma. Nie-

miecka fotografia propagandowa ze zbiorow Mu-
zeum Okregowego w Toruniu, oprac. I. Markowska,
Torun 2018.


https://muzeum.torun.pl/edukacja-kategoria/
https://muzeum.torun.pl/edukacja-kategoria/

lokalnej edukacji historycznej oraz niepozba-
wiong korzysci dla wszystkich stron: badaczy,
muzeum oraz odbiorcéw. Muzeum to doskonate
miejsce, ktére mogloby stanowié ptaszczyzne
styku pomiedzy waznymi i interesujacymi, ale
jednoczesnie nierzadko dos$¢ hermetycznymi
badaniami historycznymi a mieszkaricami mia-
stairegionu.

Muzeum Historii Torunia rocznie odwiedza
okoto 30 tys. oséb. Dzialania podejmowane
przez pracownikéw muzealnych (organizacja
wystaw, odczyty, spotkania, warsztaty muze-
alne, gry ete.) to nie tylko wazny element w edu-
kacji historycznej spoteczenstwa, ale takze
istotna czes¢é skladajgca sie na zycie kulturalne
miasta.

Iwona Markowska — doktor nauk humanistycznych w zakresie historii, kustosz w Muzeum Okregowym w Toruniu,

kierownik Dziatu Historii i Dziejéw Miasta Torunia.
e-mail: i.markowska@muzeum.torun.pl
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Historia z bliska

Doswiadczanie przesztosci
w Muzeum Ksigzat Czartoryskich

Muzeum Ksigzat Czartoryskich to pierwsze
w Polsce muzeum narodowe. Obejmuje pamiatki
i dziela sztuki zwigzane z kolekcjg magnackiego
rodu Czartoryskich herbu Pogon Litewska. Pod-
stawa tej kolekeji sa zabytki i dziela sztuki ze-
brane przede wszystkim przez ksiezng Izabele
z Flemmingéw Czartoryska. W zbiorach znaj-
dziemy pamiatki po krélach polskich, hetmanach
i bohaterach narodowych walk wyzwolenczych.
Zgromadzono tu takze sentymentalno-roman-
tyczng kolekcje przedmiotéw zwigzanych z wy-
bitnymi osobistoSciami europejskimi, takimi
jak na przyktad William Szekspir, Jean-Jacques
Rousseau czy Francois-Marie Arouet, czyli Wol-
ter. Za sprawg wnuka Izabeli, Wiadystawa Czar-
toryskiego, kolekcja wzbogacila sie o pamiatki
zwigzane miedzy innymi ze starozytnymi kul-
turami - egipska, grecka i rzymska. Wiadystaw
Czartoryski, jako syn Adama Jerzego i Anny
z Sapiehéw, byl gtéwnym spadkobierca w za-
kresie opieki nad kolekcja. Wypelniajac wole
ojca, przeniést z powrotem do Kkraju, wiasnie
do Krakowa, kolekcje rodowa, przechowywang
przez lata w miejskim patacu Hotel Lambert
w Paryzu. Wladze Krakowa przekazaly Wiady-
stawowi Czartoryskiemu budynek starego arse-
natlu miejskiego z basztami, zakupit on tez trzy
kamieniceiczesé dawnego klasztoru pijaréw. Po
adaptacji budynkow powstat kompleks przezna-
czony na Muzeum Ksigzgt Czartoryskich, ktére
zostalo oficjalnie otwarte w 1876 roku. Obec-
nie, po wieloletnim remoncie, kolekcja ksigzat

Fot. 1. Sala Czartoryskich
Fot. Tomasz Markowski.

Czartoryskich jest ponownie udostepniona dla
publicznosci.

W Muzeum Ksigzat Czartoryskich - oddziale
Muzeum Narodowego w Krakowie, mozna do-
Swiadczy¢ historii nie tylko zmystem wzroku.
Mozna jej tu takze dostownie dotkngé na stano-
wiskach $ciezki sensorycznej, ktéra ma charak-
ter stalego pokazu. Jest wigczona w cigg prezen-
tacji zabytkéw i dziel sztuki na wystawie.

Na stanowiskach $ciezki sensorycznej znaj-
duja sie edukacyjne kopie wybranych zabytkow
z tej stynnej kolekeji. Sg one dostepne dla kaz-
dego zwiedzajacego, rowniez ze specjalnymi



potrzebami. Podstawowym zatozeniem, ktére
wyznacza kierunki dziatalnosci kulturalno-edu-
kacyjnej oraz rozplanowania przestrzeni w Mu-
zeum jest cel, aby kazdy czut sie wnim swobodnie
imogl w sposéb interesujacy oraz dostosowany
do jego indywidualnych potrzeb przezy¢ wizyte
jak najpemie;j.

W ramach projektu ,Przeszios$é Przyszlosci.
Remont i wyposazenie Muzeum Ksigzat Czarto-
ryskich - Muzeum Narodowe w Krakowie w celu
udostepnienia unikatowej kolekcji” powstaty sta-
nowiska edukacji indywidualnej dla zwiedzaja-
cych. Z mysla o projektowaniu uniwersalnym
przygotowaliSmy stanowiska skierowane do
wszystkich zwiedzajacych wlasnie z uwzgled-
nieniem potrzeb osoéb ze specjalnymi potrze-
bami oraz liczne pomoce dydaktyczne i eduka-
cyjne kopie zabytkow. Projekt byl realizowany
w ramach Programu Operacyjnego Infrastruk-
tura i Srodowisko 2014-2020 (0§ priorytetowa
VIII Ochrona dziedzictwa kulturowego i rozwaj
zasobow kultury). Dofinansowany zostat ze srod-
kéw Ministra Kultury, Dziedzictwa Narodowego
i Sportu.

Fot. 2. Stanowisko Miejsce Poznania i Eksperymentu

Fot. Katarzyna Szczygiet.

Jednym ze stanowisk jest zlokalizowane na
parterze, na dziedzinicu, dostepne bez zadnych
przeszkdd architektonicznych Miejsce Pozna-
nia i Eksperymentu. To rodzaj niskiego, mobil-
nego mebla z wysuwanymi szufladami i siedziska
z miejscami na ksigzki. Miejsce to wyposazone

jest w szuflady wypelione wspoéleczesnie wy-
konanymi kopiami zabytkow z kolekcji ksigzat
Czartoryskich. W szufladach opisanych infogra-
fikami, np. ,Dotknij”, ,Zobacz z bliska” czy ,,Prze-
czytaj i zwrde”, znajduja sie podstawowe mate-
rialy plastyczne, karty pracy dla rodzin z dzie¢mi,
dla dorostych, dla mtodziezy i nauczycieli do in-
dywidualnego zwiedzania.

Fot. 3. Kopia edukacyjna siodta wedtug tradycji
po marszatku wielkim koronnym Jerzym Lubomirskim
Fot. Katarzyna Szczygiet.

W czterech kolejnych szufladach znajduja sie
wspolezesne edukacyjne kopie wybranych za-
bytkéw: kopia siodla wg tradycji po marszatku
wielkim koronnym Jerzym Lubomirskim, kopia
buzdyganu wg tradycji po Stefanie Czarnieckim,
kopia karty pontyfikalu biskupa Erazma Ciolka,
kopia medalu Stefana Batorego upamietniaja-
cego odzyskanie Inflant i Potocka. Wszystkie
szuflady z kopiami zabytkéw zawierajg podpisy
w jezyku polskim, w jezyku angielskim i pismem
brajla oraz opisy zabytkéw pismem brajla i dru-
kiem powiekszonym z mysla o osobach ze spe-
cjalnymi potrzebami.

Sciezka sensoryczna pomyslana zostala zgod-
nie z metodg projektowania bez barier, zaklada
otwarta dostepnos¢ do débr kultury wszystkim
osobom bez zadnego rozréznienia. Sciezka sen-
soryczna ma charakter statego pokazu w ramach
wystawy i jest dostepna dla wszystkich chetnych.




Fot. 4. Kopie edukacyjne kluczy do Swiatyni Sybilli
i do Domu Gotyckiego
Zdjecie ze zbioréw MNK.

Fot. 5. Kopia edukacyjna dyplomu honorowego Miasta
Krakowa dla Wtadystawa Czartoryskiego
Zdjecie ze zbiorow MNK.

Przygotowalis$my jedenascie stanowisk w prze-
strzeni wystawy. Wybor eksponatéw do wykona-
nia kopii pokazuje réoznorodnos¢ kolekeji ksigzat
Czartoryskich.

Na jednym ze stanowisk znajduja sie kopie
dwéch kluezy do Swiatyni Sybilli i do Domu Goty-
ckiego. Inne stanowisko ma forme pulpitu, dzieki
czemu jest dostosowane dla 0s6b poruszajacych
sie na wozkach. Zawiera pergaminowa kopie dy-
plomu honorowego Miasta Krakowa dla Wtady-
stawa Czartoryskiego.

Fot. 6. Kopia edukacyjna szabli polskiej z pochwa

przypisywanej Jerzemu Sebastianowi Lubomirskiemu
Fot. Katarzyna Szczygiet.

Kolejne stanowisko prezentuje kopie szabli
polskiej z pochwa przypisywanej Jerzemu Se-
bastianowi Lubomirskiemu.

Na dwodch stanowiskach prezentowane sg
pergaminowe kopie dokumentu przywileju jedl-
nenskiego opatrzonego pieczeciami i doku-
mentu traktatu krakowskiego, tzw. holdu pru-
skiego, takze z pieczeciami. Stanowiska majg
formy pulpitéw z dostepem dla os6b poruszaja-
cych sie na wézkach.

W ramach pomocy dydaktycznych do zajec
edukacyjnych, ze szczegdélnym uwzglednieniem
0s6b ze specjalnymi potrzebami przygotowali-
$my rekwizyty do dotykania, wsréd ktérych na
szczegolng uwage zastugujg te zwigzane z naj-
cenniejszym dzietem w kolekcji ksigzat Czarto-
ryskich - z obrazem Dama z gronostajem Leo-
narda da Vinci.



Fot. 7. Kopia edukacyjna dokumentu traktatu Fot. 8. Kopia edukacyjna dokumentu przywileju
krakowskiego, tzw. hotdu pruskiego jedIneniskiego
Fot. Tomasz Markowski. Fot. Tomasz Markowski.

Skrzyneczka pelna przyborow i materialow
sluzgcych dawnym artystom do pracy to po-
moc dydaktyczna, ktérg przygotowaliSmy do
wykorzystania przez edukatora w trakcie lek-
cji, warsztatow i spotkan. Inspiracjg dla nas byt
warsztat artystyczny czaséw Leonarda da Vinci.
Nasza skrzyneczka peilna jest wspotczesnych
materialéw malarskich i pisarskich, ktére w ze-
stawie stylizowane sg na dawne. Mamy tu mie-
dzy innymi kamienne mineraty, ktére w postaci

Fot. 10. Kopia edukacyjna stroju z obrazu
Fot. 9. Skrzyneczka Leonarda Dama z gronostajem

Fot. Katarzyna Szczygiet Fot. Arbresha Goranci, Archiwum Fundacji Nomina Rosae



sproszkowanej wykorzystywane byly do przy-
gotowania farb temperowych i olejnych. Male
porcelanowe mozdzierze z tluczkiem do roz-
drabniania mineraléw pozwalajg na snucie opo-
wiesci o sposobie przygotowywania pigmentow.
Mozna tu znaleZ¢ klej zwierzecy do podklejania
plétna na desce, zaprawe klejowo-kredowa do
wykonania podobrazia, gesie pioro z metalowa
staléwka, fragment pergaminu, kawatek natural-
nego ptétna Inianego, pedzle z wlosia sobola czy
sangwine, czyli kredke do szkicowania. Mamy
takze malsztok, czyli narzedzie, ktore stuzyto ma-
larzom do podpierania reki w trakcie malowania
szczegoldéw czy precyzyjnych i misternych detali.

Stréj Damy z gronostajem wigze sie z modg ka-
taloniskg. Suknia uszyta zostala recznie ze swiet-
listych hiszpanskich aksamitow i podszyta Inem.
Plaszcz z aksamitu zostal podszyty naturalnym

jedwabiem. Koszula i wigzania sg takze je-
dwabne. Haft reczny wykonano z matowej na-
turalnej nici. Stroj ten pozwala wyobrazi¢ sobie,
jak stynna modelka mogta by¢ ubrana i jest zna-
komita pomoca dydaktyczng do zaje¢ dla oséb
ze specjalnymi potrzebami.

Mozliwosé dotkniecia, wziecia do reki i zapo-
znania sie z ksztaltem, fakturg obiektu stanowi
wyjatkowg warto$¢ przyblizajacg prezentowane
w muzeum zbiory. Pozwala indywidualnym zwie-
dzajacym i uczestnikom zajeé¢ edukacyjnych na
bardziej aktywne uczestnictwo w prezentacji ko-
lekcji, pobudza ich wyobraZnie i pozwala na diu-
zej zapamieta¢ historie opowiadane przez edu-
katora, uslyszane od przewodnika czy lektora
w audioprzewodniku. Pozwala tym samy na bu-
dowanie gtebszej sSwiadomosci kulturowej, naro-
dowej, spotecznej i historyczne;j.

Katarzyna Szczygiet — absolwentka polonistyki, studiowata historie sztuki, pracowniczka Dziatu Edukacji Muzeum

Narodowego w Krakowie.
e-mail: kszczygiel@mnk.pl
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Wielkie projekty i wielkie wyzwania

Edukacja muzealna w obliczu kryteriow programow
dotacyjnych na przyktadzie Ratusza — Muzeum Poznania

Celem mojego artykutu jest nie tyle opisanie pro-
cesu, ktory przeszedt zespot powotany zarzadze-
niem dyrektora Muzeum Narodowego w Pozna-
niu - Tomasza Leckiego w celu przygotowania
wniosku o pozyskanie srodkéw na dalszy re-
mont, modernizacje i prace konserwatorskie
nie tylko Ratusza (otwartego dla zwiedzajacych
od 1 marca 2024 roku w czesci piwnic i parteru),
ale i w kamienicach przy Starym Rynku 42 i 43
w Poznaniu, gdzie miesci¢ sie bedzie Muzeum
Mieszkancow — nowe miejsce na kulturalnej
mapie Poznania, ale przedstawienie ptyngcych
z tych doswiadczen wnioskéw dotyezacych edu-
kacji muzealnej, a wiec i edukacji historycznej,
jak réwniez stojacych przed nig szans oraz wy-
zwan. Projekt, o ktérym pisze, zaklada tez przy-
gotowanie zaplecza Muzeum Poznania w innym
budynku przy ul. Klasztornej 22/23. Ulokowane
tam bedg pomieszczenia biurowe dla pracow-
nikéw wraz z pomieszczeniami socjalnymi, ma-
gazyn zbioréw, pracownia konserwacji, biblio-
teka i - co w kontekscie poruszanej tematyki
istotne - sala edukacyjna. Projektowi nadano
nazwe ,Muzeum Poznania - rozbudowa, konser-
wacjaiudostepnienie najcenniejszych zabytkéw
renesansowych miasta”. Wniosek ztozono do
programu Fundusze Europejskie na Infrastruk-
ture, Klimat i Srodowisko (FEnIKS) w ramach Eu-
ropejskiego Funduszu Rozwoju Regionalnego.
Catkowity koszt projektu to 88 102 424,87 zi,
a dofinansowanie w ramach programu wyniesie

56 045 541,74 z1. Dotacja celowa Ministerstwa
Kultury i Dziedzictwa Narodowego to z kolei
15 215 356,20 zL

Znaczenie projektu

Warto wspomnie¢, jakie jest znaczenie tego
projektu. Remont Ratusza zaczal sie w kwiet-
niu 2019 roku. Muzeum zostato zamkniete dla
zwiedzajgcych. Prace remontowe objely parter
i niedostepne przez 27 lat gotyckie piwnice, po-
siadajace niewatpliwe walory historyczne i za-
bytkowe. Od poczatku zakladano takze remont
na wyzszych kondygnacjach, jednak ten etap
traktowano jako nastepna faze prac, wymagajaca
kolejnych naktadéw finansowych. Pojawilo sie
pytanie, w jaki sposéb mozemy pozyskac fundu-
sze na dalsze prace w samym Ratuszu i remont
kamienic przy Starym Rynku oraz we wspomnia-
nym budynku przy ul. Klasztornej. Przypomne,
ze Ratusz, stlusznie nazywany perla renesansu,
powstal na przelomie XIII i XIV wieku, a ukon-
czony zostal najpewniej w latach 1300-1305.
Utozsamianie tego obiektu ze zlotym wiekiem
w historii miasta zwigzane jest z jego odbudowag
po pozarze w 1536 roku i przebudowa, doko-
nanymi przez sprowadzonego z Lugano Jana
Baptyste Quadro, z ktérym wiadze miasta pod-
pisaly umowe w 1550 roku i ktéry nadat bryle
budynku oraz wnetrzom niezwykly charakter.



0Od 1954 roku dziala tu Muzeum, ktére prezen-
tuje obiekty zwigzane z historig Poznania — od
Sredniowiecza do wspodtczesnosci. Co zas tyczy
sie samych kamienic, réwniez one maja ciekawg
ibogata historie. Powstaly w 2. ¢wierci XV wieku.
Ich wlasciciele na przestrzeni lat zmieniali sie,
ale niewatpliwie wazne jest wspomnienie, ze byli
to czesto cenieniiznani poznanscy mieszczanie.
Podczas walk o Poznan w 1945 roku kamienice
ucierpialy w mniejszym stopniu anizeli wiele in-
nych budynkéw Starego Miasta. Po wojnie staty
sie decyzja Urzedu Miasta Poznania wlasnoscia
Muzeum, ktére przez lata starato sie je utrzymy-
wac i doprowadzié¢ do stworzenia w nich eks-
pozycji. Pierwotnie miato tu powsta¢ Muzeum
Wnetrz Mieszczanskich, nastepnie Muzeum
Mieszczanstwa, a w konicu Muzeum Mieszkan-
cow. Ujawniajaca sie w zmianach nazwy koncep-
cja réwniez przechodzita modyfikacje. Chcemy
stworzy¢ miejsce o poznaniakach i dla pozna-
niakéw. O ile w Ratuszu opowiemy oficjalng hi-
storie miasta, o tyle w Muzeum Mieszkanicéow
opowiada¢ bedziemy o jego historii codziennej,
awszystko to przez pryzmat zycia mieszkancow.
Ma by¢ to takze instytucja przez nich wspoéitwo-
rzona. Tu istotna jest kwestia partycypacji.
Plany sg zakrojone na szerokg skale. Stawiajg
przed Muzeum i przed nami wielkie wyzwanie —
takze finansowe. Tak ambitny plan wymaga pie-
niedzy. Od pewnego czasu mowilo sie o pro-
gramie FEnIKS i naszym ewentualnym udziale
w konkursie, w ktéorym nagroda miato by¢ dofi-
nansowanie umozliwiajace przeprowadzenie tak
duzej inwestycji. W marcu 2023 roku ta kwestia
zaczela nabiera¢ realnych ksztattow, a pracow-
nicy Muzeum Narodowego w Poznaniu odpo-
wiedzialni za inwestycje i pozyskiwanie dotacji
uczestniczyli w pierwszych spotkaniach, pod-
czas ktorych zaczeto omawiac¢ program i wspo-
minac o kryteriach dostosowanych do poszcze-
golnych obszaréw, m.in. kultury. Na oficjalne
wytyczne nalezalo jednak poczekaé, co rzecz
jasna rodzitlo w nas liczne obawy. Byly one zwia-
zane przede wszystkim z czasem, ktéry dosta-
niemy na przygotowanie wniosku. MieliSmy osta-
tecznie zaledwie 6 miesiecy, a wytyczne okazaty
sie by¢ restrykcyjne. Po ich publikacji stato sie
oczywiste, jak istotny dla oceny koncowej pro-
jektu jest jego edukacyjny potencjal. Nie obniza
to jednak rangi i znaczenia innych elementéw.

Kryteria i wyzwania

Kryteria byly wymagajace tak pod wzgledem ilo-
$ciwydarzen, ktére program powinien zawierac,
jak i ich charakteru, grupy odbiorcow, do kt6-
rej mialy by¢é skierowane i jeszcze wielu innych
czynnikéw. Okres przygotowawczy byl krotki,
ale my, planujac dziatania edukacyjne, musieli-
Smy wyprzedzi¢ czas i obmysli¢ plan do zreali-
zowania w latach 2029-2034. Czas realizacji pro-
jektu to 5 lat, jednak z punktu widzenia dzialan
zaplanowanych w ofercie edukacyjno-kultural-
nej wazny jest 5-letni okres trwatosci projektu.
To wtedy wszystkie dziatania zaproponowanego
we wniosku programu muszg zosta¢ przeprowa-
dzone. Myslac o tych wydarzeniach, musieliSmy
rozwazy¢, z kim chcielibySmy podjaé wspot-
prace lub tez z kim Muzeum Narodowe w Po-
znaniu wspolprace juz podjeto i moglibysmy ja
wykorzystaé na potrzeby tego przedsiewziecia.

Fot. 1. Kamienica przy Starym Rynku 43
Fot. Henryk Sieg, MNP, 2024.



Konieczne bylo pozyskanie okreslonej liczby li-
stow intencyjnych z wybranymi partnerami.

Ze wzgledu na wspomniang wczesniej par-
tycypacje, takze stanowigcg element projekto-
wanego programu, nie mogliSmy sie oby¢ bez
przeprowadzenia badan popytu i badan spo-
lecznych, ktére wykazalyby, Ze nasze pomysty
odzwierciedlaja zapotrzebowanie spoleczneisa
wrecz pozadane przez potencjalnych uczestni-
kéw. W momencie opublikowania wytycznych
nie dysponowalismy takimi raportami. Ich opra-
cowanie standardowo zajmuje znacznie wiecej
czasu, niz mogliSmy zaproponowac¢ badaczkom,
z ktoérymi przy tej okazji wspolpracowalisSmy.
Udalo sie jednak przygotowaé trzy dokumenty:
Badanie na temat spotecznego zapotrzebowania
na projekt ,Muzeum Poznania: Ratusz i Muzeum
Mieszkaricow”; Raport z konsultacji spotecznych
dla projektu Muzeum Poznania: Ratusz i Muzeum
Mieszkaricow i Badanie odbiorcow Muzeum Na-
rodowego w Poznaniu: projekt ,Muzeum Pozna-
nia: Ratusz i Muzeum Mieszkaricow”. Autorkami
wszystkich byly dr Zofia Matkowicz i dr Marta
Skowronska. Raporty pozwolily nam na korekte
programu i lepsze dostosowanie jej do oczeki-
wan odbiorcéw, ktorzy wypowiedzieli sie pod-
czas spotkan i poprzez dostepng ankiete, czego
oczekujg od Muzeum Poznaniaijak je sobie wy-
obrazaja.

Nielatwym zadaniem bylo oszacowanie bud-
zetu edukacyjnego. Weale nie chodzi jednak
o koszt realizacji samego programu, ale réw-
niez niezbednego wyposazenia oraz materia-
16w potrzebnych do prowadzenia wymienionych
w ofercie zaje¢. Wyzwaniem bylo takze stworze-
nie bardzo szczegdélowego harmonogramu wy-
darzen, uwzgledniajgcego zaréwno terminy, jak
i opisy czy stowa kluczowe, niezbedne do wska-
zania, jakie kryteria przy ich okazji speiniamy.

Program edukacyjny musiat by¢é powigzany
z wartos$ciami spolecznymi, a jednoczesnie od-
powiada¢ profilowi i charakterowi samego Mu-
zeum. Opowiadamy lokalng historie i posiadamy
40-tysieczny zbior obiektéw, ktorych czesé zo-
stanie wykorzystana na wystawach stalych.
Z uwagi na to, ze Muzeum Mieszkaricéw istnieje
jako pewna koncepcja, pozbawiona jeszcze
szczegolowosci, zadanie bylo utrudnione. Sce-
nariusz Ratusza juz powstal, jego autorks jest
dr Magdalena Mrugalska-Banaszak. Scenariusz

Muzeum Mieszkancow tworzg pracownicy Ra-
tusza - Muzeum Poznania pod opiekg mery-
toryczng dr Mrugalskiej-Banaszak, a sg to: ja,
Katarzyna Sinoracka, dr Michalina Janaszak,
dr Jarostaw Mulczynski i dr Piotr Grzelczak.

Autorkami wiekszoS$ci propozycji edukacyj-
nych i partycypacyjnych jesteSmy: Katarzyna
Sinoracka i ja. Konieczne bylto jednak skorzy-
stanie z pomocy innych pracownikéw naszego
oddzialu Muzeum Narodowego w Poznaniu
oraz poszczegolnych dziatéw, w tym oczywiscie
Dziatlu Edukacji, kierowanego przez Katarzyne
Grabowska. Wspodlpraca byla wiec niezwykle
istotna. Nie mozna tez zapomnie¢, ze oferta to
jedno, a odrebng kwestig jest program eduka-
cyjny obejmujacy lekcje muzealne, Sciezki zwie-
dzania i inne stale elementy oferty dla Ratusza
i Muzeum Mieszkancow, ktory bedziemy reali-
zowac rownorzednie z programem dotaczonym
do wniosku, a ktéry jeszcze nie powstat. Tego bo-
wiem wniosek nie dotyczyl.

W tej czesci cheiatabym sie skupi¢ na samych
wytyeznych. Kryteria obligatoryjne, ktére w pew-
nych punktach w nieoczywisty sposéb dotyczyly
edukacji, byly nastepujace:

yrealizacja dziatan miekkich w trakcie realiza-

cji projektu™;

s,wsparcie procesu transformacji cyfrowej”;

spartycypacja spoteczna w podejmowaniu de-

cyzji dotyczacych projektu”;

swlaczenie spoleczne i rozwdéj innowacji spo-

tecznych”;

yuzasadnienie potrzeby realizacji projektu -

poprawnos¢é i wiarygodnosé analizy popytu”;

»,Zgodnos¢ z zasadami Nowego Europejskiego

Bauhausu”;

,rozwigzania dla oséb ze szczegdlnymi po-

trzebami”.

Bardzo szczegdélowo opisano tez Kkryteria
rankingujace, punktowane, gdzie O punktéw nie
przekresla ubiegania sie o dofinansowanie. Jak
wida¢ ponizej, podano dokladng liczbe wydarzen

! Wszystkie cytaty pochodza z: PROGRAM FUNDU-
SZE EUROPEJSKIE NA INFRASTRUKTURE, KLI-
MAT, SRODOWISKO 2021-2027. Specyficzne kry-
teria wyboru projektéw (dziatanie 7.1), https://www.
funduszeeuropejskie.gov.pl/media/119107/Kryte-
ria_dzialanie_7_1_Obszar_1_infrastruktura_kul-

tury_FEnIKS.pdf [dostep: 30.06.2024].


https://www.funduszeeuropejskie.gov.pl/media/119107/Kryteria_dzialanie_7_1_Obszar_1_infrastruktura_kultury_FEnIKS.pdf
https://www.funduszeeuropejskie.gov.pl/media/119107/Kryteria_dzialanie_7_1_Obszar_1_infrastruktura_kultury_FEnIKS.pdf
https://www.funduszeeuropejskie.gov.pl/media/119107/Kryteria_dzialanie_7_1_Obszar_1_infrastruktura_kultury_FEnIKS.pdf
https://www.funduszeeuropejskie.gov.pl/media/119107/Kryteria_dzialanie_7_1_Obszar_1_infrastruktura_kultury_FEnIKS.pdf

zwybranej kategorii, ktéra umozliwiata otrzyma-
nie konkretnej liczby punktéw. Edukacja doty-
czyla tych elementéw wytycznych (obok dla zob-
razowania podaje, ile punktéw i za co mozna byto
uzyskaé, oczywiscie w pozostatych, niewymie-
nionych przypadkach przyznano O punktow):

1. ,Oferta kulturalno-edukacyjna po zakon-
czeniu projektu” (,,3 pkt. — oferta zawiera wy-
darzenia zwigzane z promocjg lokalnej kultury
i historii (minimum 6 wydarzen rocznie w kaz-
dym roku okresu trwatosci) lub 3 pkt. — oferta
zawiera wydarzenia promujace mitodych twor-
co6w lub twoércéw z mniejszosei narodowych
(minimum 6 wydarzen rocznie w kazdym roku
okresu trwatosci), lub 3 pkt. - oferta przewiduje
realizacje wydarzen kulturalnych lub edukacyj-
nych bedacych efektem bezposredniej wspol-
pracy z instytucjami kultury z innych panstw
(minimum 1 wydarzenie rocznie w kazdym roku
okresu trwalos$ci), lub 3 pkt. - oferta kulturalno-
-edukacyjna zawiera wydarzenia specjalnie kie-
rowane do dzieci i mtodziezy (minimum 6 wyda-
rzen rocznie w kazdym roku okresu trwatosci),
lub 3 pkt. — oferta kulturalno-edukacyjna zawiera
wydarzenia specjalnie kierowane do senioréow
(minimum 6 wydarzen rocznie w kazdym roku
okresu trwatosci), lub 3 pkt. - oferta kulturalno-
-edukacyjna zawiera wydarzenia realizowane
na obszarach wiejskich, poza obiektem/obiek-
tami bedgcymi przedmiotem wniosku (minimum
6 wydarzen rocznie w kazdym roku okresu trwa-
tosci), lub 3 pkt. - oferta kulturalno-edukacyjna
zawiera elementy zwiekszajgce zaangazowanie
spotecznosci lokalnej”).

2. ,\Wspolpraca z podmiotami zewnetrznymi
w realizacji oferty kulturalno-edukacyjnej po za-
konezeniu projektu” - (,,4 pkt. - projekt zaklada
zaangazowanie co najmniej 2 podmiotéw nie-
powigzanych z wnioskodawca/operatorem in-
frastruktury objetej wsparciem do prowadze-
nia/wspolprowadzenia zajeé¢ artystycznych lub
innych inicjatyw spoteczno-kulturalnych (mi-
nimum 9 wydarzen rocznie prowadzil/wspoél-
prowadzit w obiekcie bedacym przedmiotem
projektu zajecia artystyczne lub inne inicja-
tywy spoteczno-kulturalne opisane we wnio-
sku o dofinansowanie. Wnioskodawca zlozy
wraz z wnioskiem o dofinansowanie list inten-
cyjny, w ktérym opisany bedzie zakres dzia-
talnosci podmiotu, ktory bedzie prowadzil/

wspolprowadzil dzialalnosé kulturalng w bu-
dynku bedacym przedmiotem projektu. List in-
tencyjny bedzie podstawg oceny tego kryterium
przez kazdy z podmiotéw w kazdym roku okresu
trwatosci) albo 2 pkt. - projekt zaklada zaanga-
zowanie 1 podmiotu niepowigzanego z wniosko-
dawca/operatorem infrastruktury objetej wspar-
ciem do prowadzenia/wspolprowadzenia zajeé
artystycznych lub innych inicjatyw spoteczno-
-kulturalnych (minimum 9 wydarzen rocznie
w kazdym roku okresu trwatosci”)).

3. ,Nowa przestrzen do prowadzenia dzialal-
nodci kulturalnej, edukacji kulturalnej lub edu-
kacji spotecznej” - (,,2 pkt. - powstala w ramach
projektu nowa przestrzen dostepna dla zwiedza-
jacych/odbioreéw powinna by¢é znaczaca, tj. wy-
nosi¢ powyzej 30,01% powierzchni uzytkowej
obiektu/obiektéw bedgcych przedmiotem pro-
jektu albo 1 pkt - powstata w ramach projektu
nowa przestrzen dostepna dla zwiedzajacych/
odbiorcéw wynosi¢ bedzie od 15,01% do 30%
powierzchni uzytkowej obiektu/obiektéw beda-
cych przedmiotem projektu”).

4. ,Zwiekszenie dostepnosci on-line” -
(,Liczba wydarzen on-line/rok (do realizacji po
zakonczeniu projektu, w kazdym roku okresu
trwalosci) dla kazdego projektu zostanie usze-
regowana rosngco: — wartosci ponizej pierw-
szego kwartyla (wlacznie) — 1 pkt; — wartosci po-
wyzej pierwszego kwartyla, a ponizej drugiego
kwartyla (wlacznie) - 2 pkt.; — warto$ci powyzej
drugiego kwartyla, a ponizej trzeciego kwartyla
(wlacznie) - 3 pkt.; - wartosci powyzej trzeciego
kwartyla - 4 pkt. (najwyzsze wartosci)”).

5. ,Rozwdj widowni” - (,,2 pkt. — oferta kultu-
ralno-edukacyjna wynikajaca z realizacji pro-
jektu uwzglednia wyniki opracowanych przez
wnioskodawce badan dot. rozwoju widowni/ od-
wiedzajgcych”).

6. ,Wzrost liczby odwiedzajacych” - (,,Prze-
prowadzona analiza popytu wykazata zapotrze-
bowanie na dany projekt, poprzez wykazanie
szacowanej liczby dodatkowych odwiedzaja-
cych. Wynikiem analizy jest wartosé > 0. Uzy-
skane wyniki dla projektéw spekniajacych ww.
warunki zostang uszeregowane rosngaco wg
liczby os6b stanowigcych prognozowany przy-
rost popytu (liczba os6b/rok).

wartosci ponizej pierwszego kwartyla (wlacz-

nie) - 1 pkt



wartosci powyzej pierwszego kwartyla, a po-

nizej drugiego kwartyla (wlacznie) - 2 pkt.

warto$ci powyzej drugiego kwartyla, a ponizej
trzeciego kwartyla (wlgcznie) — 3 pkt.
warto$ci powyzej trzeciego kwartyla - 4 pkt.

(najwyzsze wartosci)”).

7. ,Podnoszenie kompetencji kadr wniosko-
dawcey” - (,,Liczba przeszkolonych oséb (zatrud-
nianych u wnioskodawcy na podstawie umowy
o prace) dla kazdego projektu zostanie uszere-
gowana rosngco: — wartosci ponizej pierwszego
kwartyla (wigcznie) - 1 pkt; — wartosci powyzej
pierwszego kwartyla, a ponizej drugiego kwar-
tyla (wlacznie) - 2 pkt.

- wartosci powyzej drugiego kwartyla, a ponizej
trzeciego kwartyla (wlgcznie) — 3 pkt.
warto$ci powyzej trzeciego kwartyla - 4 pkt.
(najwyzsze wartosci)”).

8. ,Dostosowanie do oséb ze szczegdlnymi
potrzebami” - (,,2 pkt. - Wnioskodawca zapro-
ponowatl rozwigzania w ocenianym obszarze
i w budzecie projektu przewidzial na nie srodki.
1 pkt. - Wnioskodawca przedstawil raport z kon-
sultacji zaproponowanych rozwigzan z osobami
ze szczegdllnymi potrzebami, w tym z osobami
niepelnosprawnymi”).

Podsumowanie

Efektem naszej pracy bylo przygotowanie har-
monogramu obejmujacego ok. 60 wydarzen
rocznie w kazdym roku trwalosci projektu. Za-
warliSmy w nim wydarzenia skierowane do réz-
nych grup odbiorcow, w tym: dzieci, mlodziezy,
dorostych, senioréw, pasjonatéw historii miasta,
kolekcjoneréw (takze amatoréw), mieszkancow
(w tym cudzoziemcow) i turystow, osob korzy-
stajacych z oferty stacjonarnie i online, a takze
uczestnikéw spoza Poznania. Wszystkie zwig-
zane sg z historig miasta i naszymi zbiorami. Be-
dziemy angazowac w ich realizacje ekspertow
pracujacych w Muzeum (np. konserwatorow)
ipozanim. Bedg to bardzo réznorodne dzialania,
w tym wyklady, koncerty, warsztaty, spotkania,
cykle partycypacyjne, spacery po miescie, ple-
nery artystyczne, gra planszowa, rezydencje ar-
tystyczne. ZalozyliSmy wspolprace ze szkotami
i nauczycielami.

Fot. 2. Ratusz
Fot. Szymon Jaszak, MNP, 2024.

Nasza oferta kulturalno-edukacyjna zdobyta
30 punktow z 60 uzyskanych za caly wniosek.
Udalo nam sie pozyskac¢ pienigdze na realiza-
cje projektu, co niezmiernie nas cieszy i otwiera
nowe mozliwosci. Wszystko bedzie jednak wy-
magato pracy - zaréwno w okresie realizacji, jak
i po nim. My$lac o naszym programie, myslimy
rowniez o tym, jaka bedzie edukacja za 5, a nawet
10 lat. Jak bedzie ona zorganizowana w naszym
Muzeum? Jakie bedzie muzealnictwo? I jaki be-
dzie wtedy Swiat? Pytan jest wiele. Zastanawia-
jac sie nad tym, jesteSmy jednak pewni, Ze rola
edukacji, w tym edukacji historycznej, ktora zaj-
mujq sie muzea o takiej specyfice jak nasze, jest
niezwykle, a nawet coraz bardziej istotna. Odpo-
wiednie przygotowanie os6b pracujacych w tym
obszarze oraz samych instytucji bedzie najpew-
niej kluczowe w kontekscie przysztych inwesty-
cji. Warto o tym mysleé i warto tez sie do tego
przygotowac. Chociaz odpowiedz na to, jak to
zrobié, na pewno nie jest prosta.
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Rola sztuki w procesie zdobywania
wiedzy historycznej

Swoje rozwazania chciatbym rozpoczaé od stow
Justyny Budzinskiej, ktéra pisata: ,Sztuka jako
reprezentacja czaséw zaréwno najdawniejszych,
jakiblizszych wspdtezesnemu odbiorcey, [...] sta-
nowi nieoceniong przestrzen wiedzy o przesziej
rzeczywistosci, wymagajaca jedynie umiejet-
nego i ostroznego podejscia oraz korzystania
z niej”’. Historyczka roztacza tymi stowami nie
tylko paralele pomiedzy historia a czasami
wspolczesnymi, traktujac sztuke jako swoiste
medium w poznaniu przeszlo$ci, ale i podkresla
koniecznos$é znajomosci odpowiedniego war-
sztatu w jej analizie historycznej. By wlasciwie
zrozumiedé potencjal wykorzystania materiatow
wizualnych (tj. m.in. obrazéw) na gruncie edu-
kacji, nalezy uswiadomi¢ sobie, ze historia jako
dyscyplina badaweza znaczaco rézni sie od hi-
storii poznawanej na lekcjach czy znanej z na-
dawczych kanaléw popularyzatorskich.

Sztuka, a konkretnie jej przyktady - obrazy,
rzezby itp. — sa zZrédtami historycznymi, ktore
moga postuzyé w rekonstrukeji czaséw odle-
glych. Warto zasygnalizowad, ze powstato wiele

! J.Budziriska, Zrddlo ikonograficzne w szkolnej edu-

kacji historycznej na przykitadzie zbioréow muzedw
wielkopolskich, Poznan 2014, s. 27.

koncepcji Zrédia historycznego, w tym m.in. Ge-
rarda Labudy i Jerzego Topolskiego?®. Z punktu
widzenia tematu niniejszego artykutu rozpatry-
wanie ich uwazam za nieuzasadnione, gdyz jak
pisze Danuta Konieczka-Sliwiniska, rozpatrujac
role, jaka odgrywaja zrédla w edukacji, nauka hi-
storii w szkole znacznie rdzni sie od warsztato-
wego podej$cia zawodowego historyka wobec
tresci historycznych, ktére formutuje on na pod-
stawie pracy ze zZrodtami. W szkolnej edukacji
historycznej rzecz wyglada jednak inaczej:

Podczas lekcji [...] Zrodla historyczne pelnig glow-
nie funkcje ilustracyjng, dopeiniaja informacji
uzyskanych z innych Zrodel wiedzy, przyczynia-
jac sie tym samym do lepszego ich zrozumienia

2 Warto zaznaczy¢, Ze sg to badacze z poznanskiego
osrodka naukowego, ktérego dokonania w zakre-
sie tego, co mozemy nazwac zZrodiem historycz-
nym, staly sie prekursorskie i zaczely wyznaczaé
kierunki wspotezesnego zZrodtoznawstwa. Wspo-
mnie¢ nalezy, ze zagadnieniem tym zajmowano sie
nie tylko na gruncie polskim - tutaj nalezy wymie-
ni¢ jeszcze koncepcje Marcelego Handelsmana, Je-
rzego Giedymina, ale i europejskim: m.in. propozy-
cja Johanna Gustava Bernharda Droysena, Ernsta
Bernheima. Por. K. Blachowska, Zrddta historyczne
[hasto], [w:] Wspdtczesna dydaktyka historii. Zarys
encyklopedyczny, red. J. Maternicki, Warszawa
2004, s. 448-450.



i utrwalenia. Dostarczajg takze wielu cennych in-
formacji na okreslony temat, ktérych nie wyczy-
tamy z kart podrecznika szkolnego. Urozmaicaja
monotonie lekeji szkolnej, ksztaltujg wyobraznie
i wplywaja na emocje®.

Z kolei wobec mechanizmu ,transpozycji tre-
$ci historycznych™ z obszaru dyscypliny historii
naukowej, ktérg poznajemy np. na studiach hi-
storycznych, na grunt szkolny badaczka stawia
nastepujace pytania:

Biorac pod uwage szczegdlne cechy edukacji (a nie
nauki!) historycznej i mozliwosci poznaweze ucz-
nia, warto zastanowic sie takze nad tym, ile z tych
naukowych rozwazan mozna (i trzeba) przeniesé
na grunt szkolny, czy uczen, podobnie jak historycy
profesjonalisci, powinien orientowa¢ sie¢ w tych
zawilych dyskusjach nad definicja czy klasyfikacja
zrodia historycznego i wreszcie w jakim zakresie
moze on samodzielnie badac historie, analizujgc

Zrédla z przesztosci®.

Wydaja sie by¢ one dla mnie szczegdlnie
cenne, gdyz moga potwierdzi¢ méj osad o tym,
ze dla szkolnej edukacji historycznej wielos¢/
roznorodnosé definicji ,Zrédla historycznego”
nie jest az tak istotna. Nalezy — w moim przeko-
naniu — wypracowac ich uzytkows definicje. Dla
ucznia w szkole nie ma znaczenia, jakie skutki
niesie za sobg wyboér okreslonego stanowiska
a propos pojecia Zrodla historycznego, a jedy-
nie znajomos¢ definicji oddajacej jego istote.
W szkole stosuje sie jedynie najprostszy podziat
na zZrodla pisane i niepisane. Tym samym histo-
ria na lekcji rézni sie od historii jako dyscypliny
naukowej - m.in. jest w duzej mierze opowiescia.

3 D.Konieczka-Sliwiniska, Czy uczeri to badacz histo-

rii? Zrédia historyczne w edukacji szkolnej, [w:] ,, Po-
wtorka przed...” XI Spotkania z historiq dla uczniow
szkdt ponadgimnazjalnych 25-26 wrzesnia oraz 27-
28 wrzesnia 2017 r., red. J. Dobosz, D. Konieczka-
-Sliwiriska, Poznan 2017, s. 110.

Zob. E. Rybska, Z. Sajkowska, Czym jest antropolo-
giczna teoria dydaktyki (ATD)?, ,Studia Edukacyjne”
2015, nr 35. Autorki, wykorzystujac dokonania na-
ukowe Yves’a Chevallarda, analizujg proces trans-
formacji wiedzy z gruntu wiedzy akademickiej na
perspektywe szkolna.

5 D.Konieczka-Sliwinska, dz. cyt., s. 109.

Uczen nie przeprowadza kwerend archiwalnych
ani nie ocenia autentycznosci zrédia [...] Pracuje
jedynie z takimi materialami Zrédtowymi, ktére
wskaze mu nauczyciel i w taki sposéb, w jaki ten
sam nauczyciel uzna za optymalny z punktu wi-
dzenia celu lekcji czy mozliwosci intelektualnych

uczniow®.

W tym miejscu Konieczka-Sliwiriska sygnali-
zuje nam - co wydaje mi sie szczegdlnie istotne
dla studentéw specjalnosci nauczycielskich -
role nauczyciela w pracy ze Zrodtami. Potwier-
dzac ja moga takze zalozenia dydaktyki ogdlnej,
mowigce o tym, Ze praca ucznia na lekcji kie-
rowana i sterowana jest wlasnie przez nauczy-
ciela’. To nikt inny jak wiasnie on pelni tak wazng
role w czuwaniu nad pracg - takze zZzrédlowg — na
lekcji.

Wobec prezentowanych przeze mnie twier-
dzen nasuwac by sie mogto pytanie: jak wiec ma
wygladaé praca ze Zrodtami w szkole? Ponownie
odpowiedzi udziela nam badaczka, piszac:

Sposobizakres analizy tresci Zrddia historycznego
w warunkach szkolnych polega przede wszystkim
na poszukaniu odpowiedzi na pytania: kto, komu
i co przekazuje, w jakiej formie i dlaczego? W dal-
szej czesci pracy z materiatem Zrodlowym uczen
powinien dokonaé selekcji i hierarchizacji informa-
cji pozyskanych wwyniku analizy Zrédta, powigzaé
je z wiedzg juz posiadang, poszukac¢ genezy i skut-
kéw omawianych wydarzen, wreszcie porownacé
je z innymi przekazami historycznymi (tekstami
Zrédlowymi)®.

Podsumowaniu wszystkich tresci, o ktérym
pisalem powyzej, niech stuzy tabela domykajgca
artykut autorki, na ktérej tezach opartem swoje
powyzsze rozwazania.

W mojej ocenie dobrze ilustruje ona réznice
pomiedzy warsztatem badawczym historyka
a edukacja szkolng, o ktérych pisatem, jak i po-
réwnujgc — porzadkuje etapy postepowania ze
zrédiem na obu tych gruntach.

Tamze.

Zob. C. Kupisiewicz, Dydaktyka. Podrecznik akade-
micki, Warszawa 1984 oraz W. Okon, Wprowadzenie
do dydaktyki ogdlnej, wyd. 4, Warszawa 1998.

8 D. Konieczka-Sliwinska, dz. cyt., s. 112.



Réznice w zakresie przebiegu procesu krytyki Zrédta historycznego w warsztacie badawczym historyka

i edukacji szkolnej

Warsztat badawczy historyka

Krytyka zewnetrzna
(ustalanie autentycznosci)

- analiza i ocena strony materialnej Zrédta, jego formy i wi-
docznych na niej cech (np. pismo, zdobienie, Srodki uwie-
rzytelnienia)

- ustalenie pochodzenia Zrddta, jego autentycznosci oraz
stanu zachowania

- okreslenie miejsca i czasu powstania Zrodta

« ustalenie autorstwa

- ustalenie okolicznosci powstania zrédta

Krytyka wewnetrzna
(ustalanie wiarygodnosci)

- analiza tresci
- badanie prawdziwosci informacji zawartych w zrodle
- poréwnywanie z innymi zrédtami historycznymi

Edukacja szkolna
Wprowadzenie do tematyki zwigzanej z trescig Zrodta

Krytyka zewnetrzna
(wybrane elementy)

przekazanie przez nauczyciela lub odczytanie przez ucznia
informacji o charakterze zrédta:

- miejsce i czas powstania zrddta

- autorstwo

- okolicznosci powstania zZrédta

pierwsze czytanie w celu wychwycenia trudnosci termi-
nologicznych

wyjasnienie niezrozumiatych zwrotow

okreslenie celu i sposobu analizy

Krytyka wewnetrzna
(wybrane elementy)

drugie czytanie w celu uzyskania informacji do analizy
ukierunkowana analiza tresci, potgczona ze sporzadza-
niem notatek

prezentacja wynikow pracy (porownywanie odpowiedzi)
integracja uzyskanych informacji z posiadang wiedzq
i sformutowanie wnioskow (synteza)

Zrédto: D. Konieczka-SliwiAska, Czy uczeri to badacz historii? Zrodta historyczne w edukacji szkolnej, [w:] ,Powtorka
przed...” XI Spotkania z historiq dla uczniow szkot ponadgimnazjalnych 25-26 wrzesnia oraz 27—-28 wrzesnia 2017 1.,

red. J. Dobosz, D. Konieczka-Sliwiriska, Poznari 2017, s. 112.

Majac juz za soba kwestie natury teoretycz-
nej, chcialbym postuzy¢ sie artykutami Renaty
Suchenek oraz Zenona Piecha, by zarysowaé
znaczgca w kontekscie tematu granice pomie-
dzy ogladem dzieta przez historyka a historyka
sztuki, dla ktérego sztuka jest przede wszystkim
przedmiotem badan. Jak czytamy w teksScie Su-
chenek Historia u zZrodet interpretacji i analizy
dziet literatury i sztuki:

Biorac pod uwage kontekst epoki i doswiadczenie
osobnicze artysty, snucie refleksji na temat historii
u Zrodet interpretacji oraz analizy dziet [...] sztuki
sklania do wykazania, ze poklady realizmu, natu-
ralizmu i faktograficznosci (z racji nasladownictwa
rzeczywistosci), tak bliskie w rozumieniu i odczyty-
waniu przeslanek historycznych, pozwalaja na po-
szukiwanie elementéw historii u Zrodet wszelkich
przejawow sztuki. Dodatkowymi przydatnymi ele-
mentami w wykazywaniu historii u Zzrédel szeroko
pojetej sztuki wydaja sie zaangazowanie twoércy

w procesy dziejowe oraz podobienstwo [podkre-
$lenie D.G.] artysty oraz historyka®.

Tezy te stoja, wydaje mi sig, niejako w opozy-
cji do Zenona Piecha, ktory rysuje jednak zna-
czace granice. Historyk zadaje rowniez pytania
o przydatnosé Zzrodet wizualnych w badaniach hi-
storycznych. Pokazuje, co moze sta¢ sie przed-
miotem zainteresowania historykow: ,wszyst-
kie przekazy obrazowe, ktére odnoszg sie do
0s06b, miejsc, wydarzen, instytucji czy obiektow
historycznych, a takze szeroko rozumianych re-
aliow kultury materialnej i duchowej”°. Zwraca

® R.Suchenek, Historia u Zrédet interpretacji i analizy

dziet literatury i sztuki, [w:] I. Chmura-Rutkowska,
E. Glowacka-Sobiech, I. Skérzynska, Historia ludzi.
Historia dla ludzi. Krytyczny wymiar edukacji histo-
rycznej, Krakow 2013, s. 158.

10 7. Piech, Czy ikonografia historyczna powinna
by¢ naukq pomocniczq historii?, [w:] Pytania



uwage, ze miejsca, w ktérych wystepuje obra-
zowy system komunikacji, staja sie wlasnie tg
przestrzenia, ktéra ma aktywizowad zaintere-
sowanych sztukg ikonograficzng. Autor udziela
odpowiedzi na pytanie, jaka jest r6znica miedzy
ikonografig historyczna a historig sztuki oraz
jak nalezy spogladac¢ na dzielo sztuki, a jak na
zrodlo ikonograficzne. Pozwole sobie zacytowaé
istotne fragmenty:

Nie wchodzac glebiej w skomplikowana strukture
dziela sztuki, mozemy powiedzie¢, ze w tym przy-
padku kryterium klasyfikacji bedzie poziom arty-
styczny i warto$é estetyczna. W przypadku zrodia
ikonograficznego liczy sie¢ natomiast sam fakt
przekazu informacji, bez wzgledu na poziom arty-
styczny przedmiotu bedacego jej nosnikiem™.

W innym fragmencie pisze: ,Traktowanie
dziela sztuki jako Zrodta do rekonstrukeji pew-
nych obszaréw przesziosci zbliza na powro6t
historie sztuki do historii, a z ikonografii histo-
rycznej rozumianej jako nauka pomocnicza
historii moze uczyni¢ pomost pomiedzy tymi
dyscyplinami™?.

W obliczu tez, ktére stawia Piech, naleza-
loby zastanowi¢ sie, jak do tego ma sie eduka-
cja szkolna. Nie zapominajmy o tym, co pisata
Konieczka-Sliwiriska — jak wyglada praca ze
zZrodlami na lekeji oraz o koniecznosci dosto-
sowania tresci naukowych do mozliwosci in-
telektualnych uczniéw. Uwazam, ze praca ze
Zrédiami ikonograficznymi na lekcjach histo-
rii ma swoje walory. Stawia jednak wyzwania
przed nauczycielem, gdyz to od jego decyzji
bedzie zalezalo, jakie dzieta i w jakim kontek-
$cie pojawig sie na lekcji. W mojej ocenie jest
to ogromna odpowiedzialno$é, poniewaz skutki
zlego doboru tresci (w tym np. wprowadzenie
tych wykraczajacych poza dany poziom eduka-
cji) moga spowodowac zrazenie ucznia do tre-
$ci szeroko pojetych jako wizualne, a nie o to
przeciez chodzi na lekcjach.

o sredniowiecze. Potrzeby i perspektywy badawcze
polskiej mediewistyki, red. W. Fatkowski, Warszawa
2001, s.124.

' Tamze, s. 126.

12 Tamze, s. 125.

Cyfryzacja w nauczaniu historii
a zmiany w edukacji muzealnej

Rozpocznijmy od zadania prostego pytania: Co
jest przyszloscia nauki? Pytania jakze waznego
w kontekscie wspotczesnych wyzwan edukacji
historycznej. Niewatpliwie wiekszo$¢ z nas po-
wie, ze sg to multimedia, Internet czy po prostu
zasoby cyfrowe. Dowodem na potwierdzenie
mojej tezy moze by¢ fakt, ze w ostatnich latach
sam podrecznik — podstawowy $rodek dydak-
tycznych, jest juz elektroniczny. Zastanawiajgc
sie nad korzeniami tego zjawiska, natknalem sie
na tekst Edukacja historyczna na odlegtosé, gdzie
Agnieszka Chlosta-Sikorska wspomina o tech-
nologiach informacyjno-komunikacyjnych, ktére
—jak pisze autorka - catkowicie zmienily eduka-
cje'®. Wspélczesne istnienie w $wiecie rzadzo-
nym przez nowe technologie zmienilto sytuacje
nauczycieli oraz uczniéw, ktérzy majg dostep
do réznorodnego zestawu narzedzi technolo-
gicznych i zasobéw zarzadzania informacja. Jak
wiemy, sam proces cyfryzacji w nauczaniu przy-
spieszyla pandemia COVID-19, ktéra znacznie go
zintensyfikowata. Muzea, ktére wéwcezas zostaly
zamkniete, zaczely podejmowac dzialania ma-
jace na celu popularyzacje wiedzy o sztuce.

Ciekawych refleksji dostarcza réwniez Marta
Kalisz-Zieliniska, ktora roztacza przed nami per-
spektywe przemian w muzealnictwie historycz-
nym. Jak pisze badaczka:

zauwazalne zmiany w polskiej edukacji muzealnej
przyniést koniec lat 90. XX wieku. Bylo to Scisle
zwigzane z reformg szkolnictwa. Muzea, podobnie
jak placowki oswiatowe, stanely przed koniecz-
nodcig transformacji swoich metod nauczania,
aby dostosowaé sie do rosnacych wymagan spote-
czenstwa ukierunkowanych na aktywizujace i ory-
ginalne metody przekazywania wiedzy™.

13 Wiecej zob. A. Chlosta-Sikorska, Edukacja histo-
ryczna na odlegtosé, [w]: Dydaktyka historii. Nowe
perspektywy, red. D. Konieczka-Sliwiriska, War-
szawa 2023, s. 253. W tym rozdziale autorka przy-
tacza takze znaczaca dla mojego artykutu definicje
cyfryzacji w nauczaniu, zwracajac uwage na zalety
tego procesu.

4 M. Kalisz-Zielinska, Edukacja historyczna w mu-

zeach, [w:] Dydaktyka historii. Nowe perspektywy,

dz. cyt., s. 228-2209.
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Zasoby internetowe multimediéw Galerii Malarstwa i RzeZby Muzeum Narodowego w Poznaniu.
Materiaty dotyczace malarstwa okresu Oswiecenia oraz Galeria Sztuki Polskiej — Mtoda Polska
Zrédto: Multimedia — Muzeum Narodowe w Poznaniu (mnp.art.pl) [dostep: 1.04.2024].

Wsrod form edukacji muzealnej w zakresie
przekazywania wiedzy o przeszto$ci w muzeach
historycznych Kalisz-Zielinnska wyrdznia: ,lekcje
muzealne i warsztaty, oprowadzanie tematyczne
i aktywizujace, wyklady, [...] filmy edukacyjne,
czesto fabularyzowane, portale i aplikacje inter-
netowe, wirtualne spacery po muzeach”®. Przy-
wotane formy sg wypadkowa prezentowanych
multimediéow cyfrowych Muzeum Narodowego.

Multimedia internetowe Galerii
Malarstwa i Rzezby Muzeum
Narodowego w Poznaniu

Nadrzednym celem artykulu byto zastanowienie
sie, co w nakreslonym wczesniej zakresie — cho-
dzi o zasoby multimediow internetowych - ofe-
ruje Galeria Malarstwa i Rzezby Muzeum Na-
rodowego w Poznaniu. Wybralem wiec jedna
instytucje kultury i staralem sie przeanalizo-
wacd jej oferte. Doszedlem do wniosku, ze do-
stepny na stronie muzeum pakiet filméw edu-
kacyjnych'® na temat sztuki jest niezwykle
imponujacy. Obejmuje m.in. multimedia, mate-
rialy cyfrowe w postaci krotkich 3-5-minuto-
wych filmikéw dotyczgcych malarstwa i rzezby.

5 Tamze, s. 230.
16 Zob. Multimedia - Muzeum Narodowe w Poznaniu
(mnp.art.pl) [dostep: 1.04.2024].

Spotykamy sie tutaj z przebiezka po sztuce roz-
nych okreséw - od starozytnosci i Sredniowiecza
przez wieki od XVI do XVIII, sztuke XIX wieku
az po czasy wspolcezesne. Zrédla te dostepne sg
tez na portalu YouTube, wiec mozna zauwazyd,
iz cieszg sie popularnoscia.

W tym miejscu pragne zaznaczy¢ wybrane
walory materialow cyfrowych Muzeum Naro-
dowego. Pierwszym z nich jest niewatpliwie do-
stepnoséilapidarnos$é w zakresie tresci. Sg krot-
kie, rzeczowe, dostosowane do ucznia. W mojej
ocenie takze tego ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktéry we wspolczesnej edukacji
jest niezwykle wazny i o ktérego potrzebach na-
uczyciel wspotczesny nie powinien zapominad.
Podchodzenie do kazdego ucznia indywidualnie
stwarza uczniom mozliwo$¢ rozwoju, dlatego
w edukacji historycznej (ale i kazdej innej) na-
lezy stawia¢ na podejscie zindywidualizowane.
Korzystajac z zasobow internetowych poznan-
skiego muzeum, mozemy zainteresowac ucznia
oraz zapobiec przetadowaniu go trescia, osia-
gajac to, ze zdobedzie wiedze w przystowiowej
pigulce. Jest to niejako odpowiedZ na wyzwania
wspolczesnej nauki.

Filmy te nie stronig takze od humoru. Sporo
w nich ,zaczepek” w stosunku do odbiorcy przy
omawianiu cech sztuki réznych okreséw. Moga
stanowi¢ pomoc dla nauczyciela w przekaza-
niu wiedzy na temat kultury danego okresu hi-
storycznego. Uwazam, zZe materialy skierowane


http://mnp.art.pl
http://mnp.art.pl

sg nie tylko do uczniéw. Kazdy, kto chciatby po-
szerzy¢ swoje wiadomosci na temat malarstwa
i rzezby, moze z nich skorzysta¢. To doskonala
okazja do zglebienia wiadomosci na temat war-
sztatu i analizy dzieta sztuki w ogdle. Dzieki pre-
cyzjiiwykorzystaniu najnowszych technik moz-
liwe sg zblizenia i dostrzezenie tego, co bedac
na miejscu, zdaje sie by¢ nieuchwytne. Mowa
np. o glebi dzieta Jacka Malczewskiego Btedne
koto w materiale poswieconym sztuce Mlodej
Polski". Jego autor od razu kieruje kamerg nasz
wzrok ku elementom istotnym przy interpreta-
cji dzieta. Ogladajgc film, mozemy takze wyeli-
minowac bariere, ktéra pojawia sie, gdy jeste-
$my na miejscu - odbijanie przez swiatto koloru
czarnego w obrazach. Z kolei méwiac o sztuce
okresu oswiecenia, autorzy zwracaja uwage na
istotng role mecenatu krélewskiego.

Ogladajagc przyklady malarstwa weduto-
wego, ktore zaczeto w tym okresie wkraczaé¢ do
tej dziedziny sztuki, latwiej zapamietujemy in-
formacje - tutaj te dotyczace cech sztuki tego
okresu, co urozmaica proces zdobywania wie-
dzy o sztuce jako Zrdédle do badan przesziosci.
Jest to zgodne z postulatami dydaktyki ogélnej
oraz psychologii rozwojowej, ktéra méwi, ze dla
lepszego zapamietania zdobywanych informa-
cji konieczne jest podparcie ich materiatem wi-
zualnym poprzez uzupehienie tresci wyklado-
wych. Refleksji w tym zakresie dostarcza Kamila
Litwic-Kaminska, ktora w tek$cie poswieconym

7" Zob. https://www.youtube.com/watch?v=rfOAyzVS
wTo [dostep: 1.04.2024].

szansom i zagrozeniom kultury obrazowej na
gruncie dydaktyki analizowata psychologicznag
relacje pomiedzy materialem werbalnym i wzro-
kowym a pamiecig. Autorka wspomina o koncep-
cji podwdjnego kodowania'®, ktéra ,zaklada, ze
czlowiek zapamietuje informacje przy uzyciu
oddzielnych kodéw dla materialu werbalnego
i wzrokowego. Ten pierwszy przechowywany
jako sekwencja stéw, natomiast drugi - w formie
obrazowej™®. Koncepcja trafnie dowodzi tezie
o zlozonosci materiatléw majacych wplyw na za-
pamietanie tresci.

Uwazam, Ze praca ze zZrodlami ikonograficz-
nymi dostepnymi w zasobie cyfrowo-multime-
dialnym tego muzeum moze miec¢ swoje walory
w promowaniu wiedzy historycznej. Korzystajac
z multimediéw poznanskiego Muzeum Narodo-
wego, z pewnoscig nikogo nie zrazimy. Staralem
sie pokazad, ze zasoby internetowe Muzeum
Narodowego moga okaza¢ sie pomocne dla na-
uczycieli oraz warto$ciowe dla uczniéw w pro-
cesie zdobywania wiedzy historycznej. Moim
zdaniem, co podkreslalem takze wczesniej, sa
one na tyle ciekawe, ze mogg zainteresowad
kazdego.

8 Badali ja m.in. psychologowie i neurofizjologowie,
dowodzgc, ze odrebnos$¢ kodu wizualnego i wer-
balnego ma zwiazek z pétkulami naszego mozgu.
Kazda mialaby odpowiadaé¢ za kodowanie innego
materiatu.

1% K. Litwic-Kaminska, Kultura obrazkowa w dydak-

tyce - szanse i zagrozenia, ,Forum Dydaktyczne”

2011, nr 7-8, s. 178.
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Recenzja ksigzki

Przesztosci portret wielokrotny.

Najnowsza historia Polski w opiniach historykow

(wybor, opracowanie i wstep W.K. Kowalczyk,
Warszawa 2024)

W 2024 roku naktadem Polskiego Towarzystwa
Historycznego ukazala sie na polskim rynku wy-
dawniczym ksigzka, przygotowana przez Wto-
dzimierza K. Kowalczyka, zatytutlowana Przeszto-
Sciportret wielokrotny. Najnowsza historia Polski
w opiniach historykdw. Praca zostala wydana
w ramach duzego grantu naukowego pt. ,,Czlo-
wiek tworeg historii”, realizowanego w latach
2022-2024 pod kierunkiem prof. dr. hab. Ce-
zarego Kukli w Uniwersytecie w Biatymstoku,
finansowanego przez Ministerstwo Edukacji
i Nauki / Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego (w ramach programu ,Nauka dla Spote-
czenstwa”), poprzedzajacego XXI Powszechny
Zjazd Historykéw Polskich (PZHP) w Bialym-
stoku, podeczas ktorego odbyla sie jej uroczysta
promocja.

Przygotowana publikacja jest bardzo ob-
szerna, obejmuje blisko 1,1 tys. stron. Sklada
sie z 26 rozdzialéw, obejmujacych réznorodne
kwestie wyselekcjonowane z historii Polski XX
wieku. Sg to kolejno: 1) 11 listopada 1918, 2) Bi-
twa warszawska, 3) Co wydarzyto sie w maju
1926 r?, 4) Ocena polityki zagranicznej, 5) Bi-
lans II RP, 6) Wrzesieri 1939, 7) Wokot Katynia,
8) Polska w polityce wielkich mocarstw w okre-
sie II wojny swiatowej, 9) Gibraltar, 10) Polacy
wobec Holokaustu, 11) Konflikt polsko-ukrairiski,

Przesztosci
portret
wielokrotny

NAJNOWSZA
HISTORIA
POLSKI

W OPINIACH
HISTORYKOW

12) Powstanie warszawskie, 13) Wedrowki lu-
dow, 14) Poczqtki wiadzy komunistow w Polsce,
15) Antykomunistyczne podziemie niepodlegtos-
ciowe, 16) PaZdziernik 1956, 17) Gomutkowska



stabilizacja, 18) Millennium, 19) Dekada Gierka,
20) Solidarnosé, 21) Stan wojenny, 22) Bilans PRL,
23) 1989 - annus mirabilis?, 24) Bilans transfor-
macji, 25) Wokot lustracji oraz 26) Polityka za-
graniczna III RP.

Recenzowana publikacja zostala pomyslana
jako material dydaktyczny, pomocny w proce-
sie szkolnego ksztalcenia historycznego — autor
wprost wskazal na taki zamiar, piszgc: ,[w] moim
zamierzeniu publikacja ta ma by¢é pomocg dy-
daktycznag dla nauczycieli historii i jednoczesnie

"I Tenze

materialem ¢wiczeniowym dla uczniéw
autor, Wlodzimierz Krzysztof Kowalczyk, dzis$
jest zatrudniony w Centralnej Komisji Egzamina-
cyjnej w Warszawie (jako ekspert Wydziatu Eg-
zaminéw z Przedmiotéw Ksztalcenia Ogoélnego,
odpowiedzialny za organizacje egzaminu matu-
ralnego z historii), wezesniej byl nauczycielem
historii, co - jak sie wydaje - sklada sie na pozy-
tywna ocene kompetencji do przygotowania tego
typu opracowania.

Trzeba przyznaé, ze przyjeta koncepcja
ksiagzki jest na polskim gruncie edukacji histo-
rycznej dosé nowatorska. Autor wyboru i opraco-
wania zdecydowal sie wniej ,zderzyé” ujeciaroz-
nych istotnych z perspektywy historii naszego
kraju wydarzen. By to uczynié¢, dokonat szerokiej
kwerendy bibliotecznej, siegajac po kilkadziesiat
prac bardzo réznych historykéw (by ponownie
oddaé gtos autorowi): ,[z]nalazlo sie w tym wy-
borze miejsce dla wiekszosci autorow syntez hi-
storii Polski z XX wieku, dla monografistow za-
prezentowanych w tym wyborze tematéw. Nie
stosowatem Kkryteriow politycznych - sg wsrod
cytowanych autoréw tacy, ktorzy w przesziosci
dalszej lub blizszej fotografowali sie u boku po-
litykéw, afirmujac ich swiatopoglad i dziatalnosé
polityczng”?
bor autoréw - uznanych historykéw, twércow
prac ocenianych jako wnoszace istotny wkiad
w poglebienie naszej wiedzy o przeszlosci. Nie
sposob wymieni¢ ich w tym miejscu wszystkich,
ale warto przywotlaé¢ m.in. Andrzeja Chwalbe,
Antoniego Czubinskiego, Antoniego Dudka,

. Rzeczywiscie trzeba docenié¢ do-

! W.K. Kowalczyk, Wstep, [w:] Przesztosci portret wie-

lokrotny. Najnowsza historia Polski w opiniach hi-
storykow, wybdr, oprac. i wstep W.K. Kowalczyk,
Warszawa 2024, s. 13.

2 Tamze.

Jerzego Eislera, Andrzeja Friszke, Andrzeja Gar-
lickiego, Jerzego Holzera, Ryszarda Kaczmarka,
Marka Kornata, Grzegorza Kucharczyka, Pawla
Machcewicza, Wlodzimierza Medrzeckiego, An-
drzeja Nowaka, Andrzeja Paczkowskiego, Janu-
sza Pajewskiego, Wojciecha Roszkowskiego,
Romana Wapinskiego, Rafata Wnuka, Henryka
Zielinskiego czy Jana Zaryna. Warto tez odno-
towad, ze jest wsrod nich takze liczna grupa ob-
cokrajowcow (Norman Davies, Ray M. Douglas,
David Irving, Georges Mink, Roger Moorhouse,
Brian Porter-Szics, Alexandra Richie, Henry
Rollet, Timothy Snyder, Harvey Sarner i David
G. Williamson). Dla bardziej zorientowanych czy-
telnikow juz sam ten wykaz nazwisk pokazuje, ze
wykorzystane prace pochodzg z bardzo réznych
okresow - od korica lat 70. ubieglego stulecia do
ksigzek wspolczesnych (najnowsza zostata wy-
dana w 2024 roku). Nalezy takze zdecydowanie
pozytywnie oceni¢ dobér poruszonych w pracy
watkow. Objely one wiele (mozna chyba stwier-
dzié, ze wiekszos$¢) waznych tematow, wsrod
ktorych nie brak tych réznie ocenianych i weigz
budzacych emocje w debacie publicznej. Trzeba
takze podkreslié, ze autor wyboru stusznie nie
unikat historii ,,post-PRL-owskiej”, z kwestiami
skutkéw transformacji systemowej czy proble-
matyka lustracji.

Efekt przyjecia takiej koncepcji pracy oraz od-
powiedniego doboru fragmentéw ksigzek ocenié
nalezy jako zdecydowanie udany. Swietnie (choé
wiem, ze to nie najbardziej odpowiednie stowo)
czyta sie np. zestawienie opinii i ocen nt. rela-
cji polsko-zydowskich w okresie II wojny swia-
towej albo powojennego antykomunistycznego
podziemia niepodlegtosciowego (czyli ,zonie-
rzy wykletych”). Owo ,$wietnie” odnosi sie do
konstatacji, ze takie wlasnie zestawienia dosko-
nale ilustruja, ze - jak w tytule projektu gran-
towego i calego XXI PZHP - czesto to wlasnie
»czlowiek [jest] tworeg historii”. Zawartosé ca-
lego tomu daje zresztg szanse mniej czy bardziej
uwaznemu czytelnikowi wyraznie dostrzec, ze
kwestia interpretacji faktéw pozostaje czesto
otwarta i niejednoznaczna i jest uzalezniona od
wielu aspektow. Bardzo dobrze przy tym, ze au-
tor zdecydowat sie przywotla¢ we wstepie frag-
ment wyjasnien Mariusza Mazura wskazujgcego
na czyhajgce na historyka putapki, za ktére uznat:
1) naiwny realizm (,,przekonanie, ze postrzegamy



wydarzenia i obiekty »takimi, jakie sgq«, wiec inni,
jesli tylko sa rozsadni, powinni widzieé¢ swiat
w identyczny sposéb”), 2) konfirmacje (,wie-
rzymy w to, co jest zgodne z naszymi przekona-
niami, i odwrotnie, a informacje niezgodne z nimi
uwazamy za glupie i nieprawdziwe”) oraz 3) dy-
chotomiczne postrzeganie $wiata (,,co [...] spro-
wadza sie do przedstawiania postaci albo jako
absolutnie zlych, albo nieskazitelnie dobrych
poprzez umieszczanie ich po konkretnych stro-
nach éwezesnego konfliktu”)?.

I jeszcze o walorach dydaktycznych pracy.
O tym, ze byla przygotowywana ze $wiadomoscig
tzw. beneficjentow ostatecznych, ktérymi maja
by¢ nauczyciel i uczen, swiadczg zamieszczone
w tomie przy kazdym z tekstow okladki orygi-
natéw, z ktérych pochodza (co rozumieé nalezy
jako inspiracje do siegniecia po nie i poglebienia
wiedzy) oraz staranna szata graficzna (z twarda
oprawg i tasiemka, pozwalajacg zaznaczy¢ wy-
brane miejsce w tomie), a takze edytorska po-
wtarzalnos$é zamieszczonych tresci. Dowodem
wyobrazenia ucznia jako adresata jest takze za-
mieszczane po kazdym rozdziale podsumowa-
nie, stanowigce w istocie blok ¢éwiczeniowy —
w ktérym autor opracowania stara sie kierowac
procesem poznawczym czytelnika, podsuwajgc
mu propozycje analizy przeczytanego materiatu.

Jak w przypadku kazdej publikacji, i ta nie jest
wolna od mankamentéw. Za taki uznad trzeba,
ze fragmenty przywotanych tekstéw sa w zde-
cydowanej wiekszosci zbyt obszerne do wdro-
zenia w warunkach klasowo-lekeyjnych (choé
autor zastrzegl, ze ,teksty te moga byé wyko-
rzystywane przez nauczycieli i uczniéw w cato-
$cilub we fragmentach”). Takim mankamentem
jest niekonsekwentne wykorzystywanie w blo-
kach éwiczeniowych czasownikéw operacyjnych
(np. obecnos¢ pozbawionych ich pytan: ,Kiedy
iw jakich okoliczno$ciach 11 listopada formalnie
zostal ustanowiony Swietem Niepodleglo$ci”;
»Jakiej odpowiedzi udziela autor na pytanie po-
stawione w tytule artykutu?” czy ,Jaki jest stosu-
nek autora do tezy, ze o agresji Niemiec na Polske
zdecydowalo przyjecie przez nasz kraj gwarancji

Por. M. Mazur, Antykomunistycznego podziemia
portretzbiorowy 1945-1956. Aspekty mentalno-psy-
chologiczne, Warszawa-Lublin 2019, s. 17.

* W.K. Kowalczyk, dz. cyt., s. 15.

brytyjskich w marcu 1939 roku”®). Watpliwosci
mozna mie¢ takze w odniesieniu do stosowa-
nego czasem ,nieostrego” nazewnictwa - jak
w przypadku czesci Wrzesieri 1939 — ale mozeito
rozwigzanie sklada sie na przywotang w podsu-
mowaniu niniejszej recenzji ,postmodernistycz-
no$¢” i nalezy go traktowad nie jak usterke, a jak
zalete. Z pewnoscia jednak za usterke (biorac
pod uwage intuicyjnos$¢ uzycia) uzna¢ mozna za-
stosowanie w tytule jednego z rozdziatéw jezyka
laciniskiego - por. 1989 — annus mirabilis? Pewna
niedoskonato$cig pozostaje, ze autor mimo za-
deklarowania siegania do prac historycznych na
kartach ksigzki umiescit tekst autorstwa ,niehi-
storyka” Bronistawa Wildsteina. Wreszcie wska-
za¢ mozna, iz utrudnieniem dla korzystajgcych
reprezentantéw ,spoleczenstwa obrazkowego”
jest ogromna dominacja tekstu nad warstwa ilu-
stracyjng, raczej sugerujaca, ze ksigzka powinna
trafié¢ wrece uczniow zdecydowanie zaintereso-
wanych historia.

Podsumowanie analizy pracy W.K. Kowal-
czyka pt. Przesziosci portret wielokrotny. Naj-
nowsza historia Polski w opiniach historykow
wypada jednak zdecydowanie na jej korzyscé.
W tomie podsumowujacym XX PZHP Joanna
Wojdon przypomniata trzy modele nauczania
historii, zaproponowane przez kanadyjskiego
badacza edukacji historycznej Petera Seixesa.
Pierwszy okreslony zostal mianem modelu tra-
dycyjnego, w ktérym ksztalcenie historyczne
traktowane jest jako narzedzie do ksztalttowania
pamieci historycznej mtodego pokolenia (m.in.
ma na celu ksztaltowaé pamie¢ zbiorows i cze-
sto legitymizowac wladze paristwowe), polega-
jacy na przekazywaniu przez nauczyciela wiedzy
o uznanych za cze$¢ kanonu faktach, postaciach
i zdarzeniach, z przypisanymi im wartos$ciami,
ktére uczen winien opanowad i z ktérych zna-
jomosci jest rozliczany. Drugi - model dyscypli-
narny — sprowadza sie do wykorzystania w pro-
cesie Kksztalcenia historycznego elementow
konstruktywizmu, ,konstruowania” przez ucz-
niéw z wykorzystaniem metod aktywizujacych
i narzedzi warsztatu pracy historyka (analizy
Zrodet i pracy z mapg), prowadzacego w efek-
cie do tych samych wnioskéw, ktére wezes-
niej ustalili badajacy te materialy historycy.

5 Przeszitosci portret wielokrotny..., s. 71,104, 177.



Trzeci z modeli - nazwany postmodernistycz-
nym - dopuszcza rozne interpretacje przeszio-
$ci i ma na celu wskazanie uczniom, zZe istniejg
rézne pamieci o przeszlosci, a badania histo-
ryczne (a w $lad za nimi edukacja historyczna)
moga pomoc wyjasni¢ réznorodnosé, nie prze-
sadzajgc jednak, ktéra z interpretacji pozostaje
76 Mozna z duzg dozg prawdopodo-
bienistwa skonstatowad, ze wykorzystanie recen-
zowanej ksigzki w praktyce szkolnej moze sie
przyczyni¢ do wdrazania uczniéw do ksztalcenia

L,prawdziwa

w modelu postmodernistycznym. Na ten aspekt
zwrocit zreszta uwage autor wyboru, piszac

Por. J. Wojdon, Pamieé¢ w edukacji historycznej —
od teorii do praktyki szkolnej, [w:] ,,Wielka zmiana.
Historia wobec wyzwan...”. Pamietnik XX Po-
wszechnego Zjazdu Historykow Polskich w Lubli-
nie, 18-20 wrzesnia 2019 r., t. 1: Potega historii, red.
M. Mazur, J. Pomorski, Warszawa-Lublin 2021,
S. 467-474.

m.in.: ,Mam nadzieje, ze chociaz kilka z zapro-
ponowanych w niej zagadnien bedzie okazja do
pogtebionej refleksji, do analizy porownawczej
tekstéw, do poszukiwania jeszcze innych punk-
téw widzenia czy retorycznych srodkéw per-

"7 Warto row-

swazji uzytych przez historykow
niez zauwazyé, ze zbudowany ,portret” moze
stanowié¢ dobre narzedzie do odpolitycznienia
edukacji historycznej (rozumianego jako osta-
bienie wdrazania w murach szkolnych przezrza-
dzacych polityki historycznej), o ktére apeluje
czesé srodowiska nauczycieli historii w polskich
szkotach®.

7 W.K. Kowalezyk, dz. cyt., s. 15.

8 Por. M. Fic, Edukacja historyczna oczami nauczy-
cieli — raport z badan ankietowych z 2023 r., [w:]
Cztowiek twdrceq historii, t. 8: Miejsce historii w edu-
kacji humanistycznej w XXI w., cz. 2 red. C. Kuklo
i W. Walczak, Bialystok 2024, s. 240.
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